А)Твори Г. Ващенка з проблем освіти та організації навчання: 
  

 Проект системи освіти в самостійній Україні 
Системи навчання 
Большевицькі перекручення педагогічних ідей Заходу в галузі дидактики 
Освіта і виховання молоді в СССР 
Організаційні форми навчання 
  

 Б) Твори Г. Ващенка з питань національного виховання. Зміст, методи, чинники виховання: 
  
Основні засади розумового виховання української молоді…... 
Третє покоління................... 
Ідеологічні засади Спілки Української Молоді.. 
Проти головного ворога...................................... 
Завдання національного виховання української молоді... 
Бог і Батьківщина.................................................. 
Виховання любови до Батьківщини (Націоналізм й інтернаціоналізм)... 
Родинне виховання до трьох років.............. 
Олександер Македонський....................... 
Основи естетичного виховання...................... 
Виховна роля мистецтва………………….......... 
Тіловиховання як засіб виховання волі і характеру................ 
За здорову і свідому українську родину…...................... 

ПРОЕКТ СИСТЕМИ ОСВІТИ В САМОСТІЙНІЙ УКРАЇНІ 

    ВСТУП 

Події міжнародньої політики розвиваються так, що ми можемо сподіватися розпаду протиприродньої большевицької держави, яка принесла стільки нещастя мільйонам насе-лення СССР і загрожує катастрофою всьому людству. Коли саме розпадеться СССР, ска-зати важко, а що він розпадеться і то в порівняно скорому часі, в цьому не може бути сумніву. Про це свідчить велика економічна криза в СССР, внутрішні супереч-ності й бо-ротьба всередині комуністичної партії, а особливо — політичні повстання на теренах СССР і навіть у концентраційних таборах. 
З розпадом большевицької держави для поневоле-них Москвою народів і в тому числі для українців від-криються перспективи щодо розбудови свого націо-нального й культурного життя. 
Такі перспективи вже відкривались перед нашим народом в часи лютневої революції 1917 р., коли впа-ла царська влада і почався рух в напрямку створення української са-мостійної держави. Але українська ін-телігенція не була підготована до того, щоб гідно очо-лити цей рух. Тому визвольні змагання України за-кінчилися поразкою і поневоленням навіть далеко важчим, ніж за часів царської Росії. Щоб цього не сталося і в часи розпаду СССР, потрібна ґрунтовна підготовка у всіх галузях політичного і культурного життя на-шого народу. 
Як український педагог, я хотів би висловити свої думки щодо підготовки нашого народу в галузі розбу-дови своєї національної освіти. Що освіта має вели-чезне значення у всіх галузях життя народу, — це ясно для кожної мислячої людини. Доказів цьому ба-гато дає історія як старих, так і нових часів. Наприк-лад, Німеччина, незважаючи на великі політичні по-милки часів гітлеризму, незважаючи на страшні роз-рухи, що їх принесла з собою друга світова війна, переважно завдяки добре поставленій освіті зуміла швидко відбудувати своє господарство і знову стати могутньою державою, з якою рахуються всі народи світу. Добре зрозуміли значення освіти й большевики. З перших же років рево-люції вони взяли школу в свої руки і зробили з неї знаряддя у своїй боротьбі за опа-ну-вання світу. І коли большевицька система останній час дуже захиталась, то це пояс-нюється виключно антиприродністю її і властивими їй внутрішніми су-перечностями. 
Тому на розбудову своєї національної освіти й ви-ховання молоді і нам, українцям, слід звернути най-більшу увагу. 
Одним з найважливіших питань в галузі освіти, що стоять перед нашим народом, є питання про освітню систему. Під системою освіти слід розуміти мережу освітньо-вихов-них закладів, що існують у певній дер-жаві, починаючи від дитячого садка й кінчаючи уні-верситетом, високими технічними школами та академією наук. 
Система освіти звичайно відповідає соціяльно-економічному устроєві держави. Коли в суспільстві роз-гортається політична боротьба і державний устрій захитується, це відбивається і на системі освіти. З'яв-ляються спроби в той чи інший бік змінити її. Тому, плануючи розбудову освіти у вільній самостійній ук-раїнській державі, слід взяти до уваги соціяльно-політичний устрій її, що ймовірно існуватиме в ній. Крім того, щоб уникнути помилок у розбудові системи осві-ти, що можуть потім тяжко відбитися на подальшому розвиткові нашого народу, треба використати досвід минулого і сучасного. Дуже велике значення для нас має досвід системи освіти на Україні за часів царату і часів большевиць-кого панування. Ґрунтовна аналіза цього досвіду перш за все покаже нам великі хиби в організації системи освіти, що їх мусимо уникати. Багато позитивного в розв'язанні пи-тань про систему освіти у вільній українській державі може дати ко-роткий, але плодови-тий досвід організації української школи в період 1917-1923 рр., коли наш народ з ве-ли-ким ентузіязмом розбудовував свою національну культуру взагалі і свою національну школу зокрема. 
Крім того, ми мусимо врахувати також досвід систем освіти на Заході. В ньому ми маємо знайти для себе багато позитивного й корисного. А проте ми не мо-жемо просто за-позичати цей досвід і розвивати свою систему освіти за якимось західнім зразком. Як ми зазначили вище, система освіти має відповідати перш за все  соціяльно-політичному уст-роєві держави, а та-кож психології народу та його національним тради-ціям. У всьому цьому український народ має свої від-мінності, що відрізняють його від інших народів. 

СИСТЕМА ОСВІТИ В ЦАРСЬКІЙ РОСІЇ 

Система освіти в царській Росії була послідовно по-будована на засадах становости (“сословности“). Цим вона помітно відрізняється від систем освіти в Західній Европі та Америці, де юридично всі громадяни мають рівні права на освіту в усіх її формах і на всіх ступ-енях за умови, що на вищих ступенях можуть опла-чувати її. У царській Росії навіть заможні люди т. зв. нижчих станів не мали права вчити своїх дітей у шко-лах, призначених для привілейованих станів. Це по-яснюється тим, що в Росії до 1917 р. зберігався розпо-діл суспільства на стани, причому кожен із них мав свої особливі права і своє особливе стано-вище в сус-пільстві. 
Вищим, привілейованим станом було дворянство. Воно мало найбільші права щодо державної служби; крім того, мало свої станові організації, привілеї в справі суду  та ін. Далі йшло міщанство, до якого за-раховувались крамарі, промисловці та дрібні службов-ці. За ними йшли робітники фабрик і заводів. Рядом з ними , з погляду станового , стояли се-ляни. Деяка різ-ниця була між міщанами. Багаті крамарі й промислов-ці одержували звання “почесних громадян”, що дава-ло їм деякі привілеї порівняно з біднішими крамаря-ми. Ок-ремо як суспільний стан стояло духівництво. Воно мало свої органи керівництва: синод, єпархіяльні архієреї, консисторії, благочинні, свої з'їзди. 
Відповідно до цього була розбудована й система освіти в Росії. Найбільші і при тому вийняткові права в галузі освіти мали дворяни. Вони могли учитися  в школах  усіх типів, починаючи з народньої початкової й кінчаючи університетами та високими технічними школами. Але в Росії існували школи, в яких могли вчитись лише діти дворян. Це т. зв. пажеські корпуси, ліцеї, кадетські корпуси, інститути шляхетних дівчат. 
Свої спеціяльні школи мало й духівництво. Це - духовна школа (бурса), духовна семінарія, духовна академія. У цих школах вчилися переважно діти духівництва, хоч  у кінці ХІХ і  на початку ХХ ст. вчилось у них небагато дітей міщан і навіть селян. Але ста-новище їх   у дечому відрізнялось від становища дітей духівництва. З них брали досить високу платню за навчання і користування гуртожитком, з дітей духівництва платня була менша, а значний відсоток останніх завсім звільнявся від платні. Діти духівництва, пере-важно міського, часто вчились у гімназіях. Це пояснюється тим індиферентизмом  у сто-сунках до релігії, що характеризує дореволюційне суспільство Росії, і  відсутністю серед російської інтелігенції належної пошани до церкви  й духівництва. 
Діти мешканців міста, урядовців , купців навчалися в гімназіях і реальних школах. Але при цьому слід зазначити, що, крім звичайних гімназій, до 1917 р. в Росії існували спеціяльні дворянські гімназії, куди приймались виключно діти дворян. При них існували гуртожитки, в яких учні виховувались  у дусі дворянських традицій. 
У кінці Х1Х ст. і на початку ХХ ст. в Росії було організовано по містах і селах багато ремісничих шкіл різного типу, сільськогосподарчих нижчих  та середніх шкіл. Так, напр., у Діхтярях на Полтавщині була організована ткацька школа, в Миргороді - мистецько-реміснича школа. Призначались вони переважно для селянських дітей. Разом з т. зв. ви-щими початковими школами це були т. зв. “школи тупики”. Учні після закінчення їх не могли вступати до інших шкіл і  продовжувати свою освіту. 
Характеристичною особливістю системи освіти в  царській Росії було також те, що школами керували різні відомства: міністерство освіти, міністерство фінансів, міністерство хліборобства, шляхів сполучення, синод. Іноді навіть школи того самого типу й майже з однаковими програмами навчання перебували в різних “відомствах”. Так, напр., частина жіночих гімназій належала до міністерства освіти, а частина перебувала у відомстві імператриці Марії. 
Крім державних шкіл, у Росії, особливо в кінці ХІХ і в початку ХХ ст., існували школи приватні. Зокрема, багато існувало приватних комерційних шкіл. Програми нав-чання в них були такі ж самі, як і в школах державних, але рівень його був різний  у за-лежності від того, хто керував школою. До речі, в комерційних школах багато вчилося жидівських дітей, яким вступ до інших шкіл був дуже обмежений. 
Мова викладання  в  усіх школах була російська. 
Станова система освіти, що існувала в дореволюційній Росії, дуже тяжко відбивалася на дітях т. зв. нижчих станів, зокрема на дітях селян. Їм фактично була за-крита дорога не тільки до високої школи, а навіть і до середньої освіти. А особливо у важ-кому стані перебували діти українських селян. Російська мова була для них незрозумілою. Тому школа мало давала їм знань або давала знання в перекрученому вигляді. Мало того, школа навіть у здібних дітей не викликала охоти до науки  й цікавости до читання кни-жок, бо вони були написані чужою мовою. З великою переконливістю хиби дорево-люційної російської школи на Україні показав Борис Грінченко у своїй брошурі “На бес-просветном пути”. Внаслідок цього рівень освіти на Україні дуже підупав. Тим часом, коли в ХVІІ ст., за свідченнями чужоземних мандрівників, майже все населення України ,  в тому числі  й жіноцтво , було грамотним, в кінці ХІХ ст. і на початку ХХ ст. було 80% неграмотних. Зрозуміло, що при таких умовах освіти гинули таланти багатьох українських селян. Шевченко лише завдяки щасливому збігові обставин міг одержати освіту в академії мистецтва. А скільки талановитих українських селян зовсім залишилися без освіти ? 
Тому-то українські громадські діячі не раз підносили питання про школу з ук-раїнською викладовою мовою. Так, напр., у 1904 р. на зібранні Полтавського земства де-путат Леонтович виступив з доповіддю на цю тему і був підтриманий зібранням. Питання це ставилось і в державній думі. Але царський уряд уперто продовжував русифікаторську політику. 
Шкоду викладання чужою, російською, мовою розу-міли й учні в країнах, поневоле-них Москвою, і часами різко протестували проти цього. Так, у березні 1905 р. в Кутаїсі застрайкували учні духовної школи й по-ставили до шкільної адміністрації такі вимоги: 
а) викладання всіх дисциплін мусить провадитись грузинською мовою ; 
б) російська мова має бути одним з предметів вик-ладання ; 
в) при школі мусить бути організована бібліотека з грузинською мовою; 
г) звільнити учителів-росіян, за вийнятком тих, які викладають російську мову, і де-кого з учителів-гру-зинів, що виявили велике угодство до російського уряду. 
А скінчилася справа тим, що школа була на якийсь час закрита, а ініціятори страйку звільнені. 
Нарешті, великою хибою шкільної освіти в дорево-люційній школі був її скрайній формалізм. Причина його полягала перш за все в тому, що школа не була зв'язана з місцевим життям. Це меншою мірою стосу-ється до шкіл у місцевостях, населених росіянами, і повною мірою стосується шкіл у місцевостях неросій-ських Відірвана від життя школа не могла по-справ-жньому зацікавлювати дітей наукою. Тільки талано-виті учителі, до того ще й добре обізнані з дитячою пси-хологією, могли зацікавлювати дітей. 
Причини формалізму дореволюційної російської школи коріняться також у системі освіти. В Росії, за вийнятком Лесгафтівських курсів, не було високих шкіл, що давали б педагогічну підготовку  вчителям середніх шкіл. В університетах не було навіть окре-мих катедр педогогіки. Такі катедри були лише в ду-ховних академіях. Тому в багатьох випад-ках учителі середніх шкіл були зовсім не обізнані з педагогікою і педагогічною психо-логією, не розуміли психіки дітей, часто викладали свої дисципліни сухо, формально. 
Особливо це стосується хлоп'ячих гімназій. Тому учні середніх шкіл, за невеликими вийнятками, не цікави-лись шкільною наукою, іноді відчували до неї відра-зу. Нерідко тра-плялись такі випадки, що учні після закінчення школи “урочисто” спалювали шкільні під-ручники, підкреслюючи цим, що вони, врешті, покін-чили з остогидлою школою. Відношення між учнями та вчителями середніх шкіл часто були ворожими. Це ніби були два табори, що вперто боролись між собою. Учні намагались на кожному кроці зробити вчителеві якусь неприємність: вимазували крейдою стілець вчи-теля, помітивши, що вчи-тель має звичку при викла-данні спиратись руками на парту, навмисно поливали її чорни-лом, клали в кишені учительських плащів якісь брудні речі, давали вчителям образливі прізви-ща і т. ін. Учні, що найбільш пописувались у цьому, користались серед товаришів пошаною, як “герої”. Зі свого боку вчителі мстились на учнях: давали їм незадовільні оцінки, безжалісно виключали їх зі шко-ли і т. ін. 
Хиби середньої дореволюційної школи були, між ін-шим, грунтовно висвітлені на педагогічному з'їзді, що відбувся в Києві 1916 р. Тут виступали з доповіддями такі видатні педагоги, як Науменко і Зіньківський. На фактах вони доводили, що середня школа, особ-ливо гімназія, вбиває в учнях інтерес до науки, що внас-лідок формалізму в навчанні порівняно невеликий відсоток учнів, що вступають до школи, нормально закінчують її і т. ін. Хиби дореволюційної російської школи відбиті і в мистецькій літературі. Так, напр., Чехов у своєму оповіданні “Человек в футляре” ви-вів карикатурний тип бездушного вчи-теля-формалі-ста. Федір Сологуб написав роман “Мелкий бес”, ге-рой якого, учитель се-редньої школи, ненавидить своїх учнів і садистично радіє, зробивши їм якусь не-приєм-ність. 
Усі вказані вище хиби освітньої системи на Україні за царських часів слід взяти до уваги при розбудові освіти у вільній українській державі. 
Русифікаторська політика Москви в галузі народньої освіти викликала протести се-ред національно свідомої української інтеліґенції. Але все це були ”голоси в пу-стелі”. Москва з політичних міркувань не хотіла й на крок відступити від русифікаторської політики і всі заяви про українську національну школу рішуче від-кидала. І на цьому стояв не тільки царський уряд, а й значна частина російської інтеліґенції. 
Політична ситуація в Україні різко змінилась у лю-тому 1917 р. Впала російська царська влада. Уярмлені Москвою народи відчули подих свободи; розпочинаєть-ся рух в напрямку утворення самостійних національ-них держав і розвитку своєї національної культури. Зрозуміло, цей рух охопив і широкі маси українського народу. Але тут мусимо відзначити, що в боротьбі за самостійну національну державу українці в 1917-1921 рр. не виявили достатньої організованости, послідовности й стійкости. Більшість українських інтеліґентів, що взяли у свої руки кермо політичного життя, були зв'я-зані з російськими соціялістичними партіями й не хо-тіли поривати зв'язків з ними. Для них на першому міс-ці стояв соціялізм, а на другому - Україна. Переважно цим пояснюється поразка України у визвольних зма-ганнях. Зате в боротьбі за свою національну культуру і, зокрема, за свою школу українська інтелігенція ви-явила більше підготованости й стійкости. Велику ролю тут відіграла попередня діяльність відомого українсь-кого патріота, письменника Грінченка. Крім згаданої вище брошури “На беспросветном пути”, він склав словник ук-раїнської мови, що має велике значення в розбудові української літератури, науки, освіти. Знач-ну ролю в підготовці української інтелігенції в бороть-бі за національну культуру і школу відіграли також педагог-українець Ушинський і славетний філолог По-тебня. Обидва вони у своїх творах ґрунтовно довели, що нормальний розвиток культури народу може від-буватися лише на основі національної мови. Коли ж народ губить свою мову, він розкладається. Що ж до самої мови, то Потебня довів, що різниця у мовах не є лише різницею зовнішньою, — вона внутрішня, істот-на, що зі словами, які у різних народів ви-значають то-тожні предмети, з'єднуються різні відтінки уявлень і понять, властиві окре-мим народам. Тому-то точний пе-реклад на чужинні мови фактично неможливий. 
Підготованим до боротьби за національну школу бу-ло і наше вчительство, в першу чергу учителі народніх шкіл. Вони були міцно зв'язані з українським селом і ба-чили, яку шкоду приносить народові школа з викла-данням чужою мовою. 
Боротьба за національну школу в Україні почалась в скорому часі після лютневого перевороту. В Києві було організовано Товариство Шкільної Освіти. В по-чатку квітня 1917 р. воно скликало Всеукраїнський Учительський З'їзд в Києві, який виніс важливі ре-зо-люції щодо організації української національної освіти. Не подаючи докладно постанов з'їзду, зупинимось ли-ше на важливіших з них. Перш за все з'їзд поставив вимогу, що школа на Україні в найближчому часі му-сить стати українською як за мовою викладання, так і за її змістом. Друга важлива постанова — це ліквіда-ція багатотипности школи, що існувала в царській Ро-сії і ставила великі перешкоди в освіті більшости на-селення, а особливо селян. З'їзд підтримав рішення то-вариства Шкільної Освіти щодо організації Академії наук як найвищого наукового закладу, що має розбу-довувати науку, досліджувати питання українознав-ства і сприяти удосконаленню шкільної освіти. Як пер-ший практичний крок реалізації цих постанов, з'їзд ухвалив організацію інструкторських курсів у Києві, що мали підготовити лекторів для курсів українізації. 
Інструкторські курси відбулися в Києві в червні 1917 р. Слухачами на них були пе-дагоги, делеґовані по-вітовими або губерніяльними учительськими зборами на місцях. Оскільки пам'ятаю, всіх слухачів на кур-сах було коло З0. Лекції на інструкторських кур-сах читали: проф. Михайло й Олександер Грушевські, Со-фія Русова, Науменко, Сушиць-кий, Олекса Левицький. На курсах були прочитані лекції з історії України, ук-раїнської літератури, мови, подана була українська термінологія з математики, граматики і т. ін. 
У кінці червня слухачі інструкторських курсів роз-'їхались як лектори по містах Ук-раїни. Там уже було підготовлене все для курсів українізації. Курси відбувались звичайно в найбільших залях, що були в мі-стах. Але вони не завше могли вміщати всіх слухачів. Серед останніх, крім учителів сільських і міських шкіл, було багато священиків, були ди-ректори та інспектори. Піднесення на курсах було надзвичайне. Можу з пов-ною відповідальністю сказати, що протягом своєї біль-ше як 50-річної педагогічної праці я не читав в іншій авдиторії, що з таким захопленням слухала б лекції, як на цих курсах. І це, незважаючи на те, що Москва протягом сторіч провадила русифікаторську політику і вживала всіх заходів для того, щоб убити в нашім на-роді національну свідомість. Піднесений настрій слуха-чів стимулював енерґію лекторів, і вони докладали всіх зусиль, щоб найкраще підготуватись до своїх лек-цій. 
У середині серпня 1917 р. в Києві відбувся другий Всеукраїнський Учительський З'їзд. На ньому були прочитані доповіді видатних українських педагогів С. Русової, Я. Чепіги, А. Холодного, М. Дем'яновського, П. Стеблиної. 
С. Русова прочитала добре обґрунтовану з психоло-гічного й національного боку до-повідь на тему “Націона-лізація школи”. Вона доводила, що кожний нарід му-сить мати свою національну школу, бо без цього він не зможе нормально розвиватись. Школа му-сить бути національною не тільки за мовою викладання, а й за його змістом: вона мусить бути зв'язана з народнім по-бутом, традиціями, світоглядом. Тому учитель мусить не тільки давати знання учням і виховувати їх у шко-лі, а повинен також тримати зв'язки з місцевим насе-ленням. 
Я. Чепіга у своїй доповіді “Соціалізація народньої освіти”, критикуючи російську школу царських часів, висунув такі вимоги щодо організації освіти в Украї-ні: 1) всі гро-мадяни України мусять мати рівні права на освіту, 2) навчання на всіх ступенях повинно бути безплатним, 3) освіта мусить бути обов'язковою, 4) вся українська молодь, неза-лежно від матеріяльного стану батьків, має право одержувати освіту, а держава че-рез школу має забезпечувати учнів безплатно шкільними підручниками, письмовими при-ладдями і навіть їжею. 
Остання вимога, яку виставив Чепіга у своїй допо-віді, — це та, що школа мусить бути світською, інакше кажучи, з неї мусить бути виключено викладання ре-лігії. Ця теза зустріла критику з боку декількох спів-учасників з'їзду. 
Ґрунтовну доповідь прочитав М. Дем'янівський на тему “Українізація початкової школи”. У його доповіді було багато спільного з доповіддю Софії Русової. М. Дем'янівський переконливо доводив велику виховну ролю рідного слова, пісні, народніх звичаїв. Він харак-теризував учителя як душу школи, як того, хто кладе початок культур-ности та інтелігентности дитини в їх кращому розумінні, підкреслив велике значення доб-рого, веселого дитячого товариства в школі. Дуже цін-ною в доповіді Дем'янівського була думка про те, що школа мусить бути для дитини рідною оселею, тим осередком, почи-наючи з якого учні під керівництвом учителя поступово знайомляться спочатку з рідним селом, його природою і мешканцями, а потім з повітом, губернією, цілою Україною і, на-решті, цілим світом. Це те, що в педагогіці має назву принципу краєзнавства у навчанні. 
Останньою була доповідь П. Стеблиної  “Дитячий садок”, присвячена питанням дошкільного виховання. Доводячи велику ролю дошкільного періоду у формуванні осо-бистости людини, бо в цей період за-кладаються основи вдачі і світогляду, П. Стеблина вка-зала на той безпорадний стан, в якому перебуває знач-на частина селянських дітей на Україні, особливо ді-тей бідноти. Виходячи з таких заложень, вона доводи-ла конечну по-требу в заснуванні дитячих садків, особ-ливо на селах. 
У кінці з'їзд виніс декілька постанов у справі освіти в Україні. Наводимо найваж-ливіші з них: 
1) Школа мусить бути національною не тільки за мовою викладання, але й за його змістом; звідси вимога змінити програми шкільного навчання, надавши їм український зміст. 
2) Школа мусить бути єдиною й організованою так, щоб усі громадяни мали право на безплатну нижчу, середню і вищу освіту, щоб учні були забезпечені під-ручниками, щоб школа була світською, але з бажання батьків може бути уведене викладання релігії. 
3) Народня початкова школа має бути загальноосвіт-ньою з семирічним курсом нав-чання. Вона мусить мати два концентри: молодший з чотирирічним курсом і старший з трирічним курсом. 
До середніх шкіл відносяться гімназії з чотириріч-ним курсом навчання, технічні школи, сільськогоспо-дарські, учительські семінарії. Програми їх мусять бу-ти побудовані так, щоб до них безпосередньо можна було вступити після закінчення семирічної загаль-но-освітньої школи. 
4) По всіх селах України організувати “Просвіти” і по всіх повітах закласти “Учительські Спілки”. 
5)   3 осени 1917 р. відкрити в Києві Український На-родній Університет. 
6) При школах влаштувати дитячі садки. З метою підготовки  педагогів  дошкільників  українізувати фребелівські курси. 
До цього слід додати, що українське вчительство, вимагаючи українізації школи, ра-зом з тим виявило національну толерантність й поставило вимогу органі-зовувати для дітей національних меншин національні школи. 
Крім того, звертає на себе увагу висунутий на Все-українських З'їздах принцип сво-боди учителя у виборі підручників і метод навчання. Як бачимо далі, прин-цип свободи в педагогічній роботі відіграв позитивну ролю в організації шкільної освіти в Україні не тільки в ті роки, коли ще існувала українська влада, а де-кілька років і після того, як наша школа перейшла до рук большевиків. 
У кінці 1919 р. в Кам'янці-Подільському був вироб-лений проект системи загальної освіти в Україні під назвою “Єдина школа”. У ньому поданий також нав-чальний план за-гальноосвітньої школи першого й другого ступня з зазначенням кількости годин для кож-ної дисципліни. В розкладі годин на першому місці стоїть Божий Закон. 
Але цей проект, на жаль, не був реалізований, бо в 1920 р. большевики опанували Україну і ввели в ній свою систему освіти. 
Постанови Всеукраїнських Учительських З'їздів і курси українізації школи дали значні позитивні на-слідки в культурному національному рухові в Укра-їні, особливо в га-лузі шкільництва. Вже з осени 1917 р. всі сільські школи стали за мовою і змістом викла-дан-ня українськими. Зукраїнізувалось також багато шкіл по містах, і то не тільки початко-вих, а й середніх. Українськими стали вчительські семінарії та інститу-ти. В 1918 р. багато професорів університетів перейшли на українську мову викладання. В Полтаві і Кам'янці - Подільському були засновані нові університети, в яких всі дисципліни викладались ук-раїнською мовою. Коли не вистачало місцевих лекторів, їх закликали з вели-ких міст, Хар-кова або Києва. Так, у Полтавському уні-верситеті читав лекції відомий харківський про-фесор-історик Д. Багалій. Культурний національний рух захоп-лював студентів,  вони ре-тельно відвідували лекції і з великою цікавістю слухали їх. По селах і містах ор-га-нізовувались товариства “Просвіти”, що несли в маси українського народу знання і бу-дили національну сві-домість. По містах улаштовувались учительські курси, що продовжу-вали і поглиблювали роботу, розпочату літом 1917 р. 
Російське і зрусифіковане вчительство пробували боротись з українським рухом. Вони творили російські вчительські спілки і намагались протидіяти українцям. У Полтаві завзято боровся з українцями член російсь-кої вчительської спілки А. Макаренко, що з нього в наші часи большевики зробили найбільшого совєтського педагога. Але боротьба росіян і малоросів не мала успіху. Український національний рух в галузі куль-тури підтримували широкі кола суспільства. Оскільки цей рух був міцним, між іншим, свідчать події за ча-сів деніківщини. Денікінці прийшли на Україну в кінці літа 1919 р. Одним із перших їх заходів було намаган-ня ліквідувати українську школу й повернути її на ста-рі московські рейки. З цією метою був виданий наказ генерала Май-Маєвського, за яким державне утриман-ня мали одержувати лише школи з російською викладовою мовою. Зда-валось, що українські школи всіх типів мусили припинити своє навчання. Але цього не сталося. На допомогу українським школам стає укра-їнське  суспільство,  зокрема  коопе-ративні това-риства.  Завдяки  цьому українські школи бу-ли забезпечені матеріяльно не гірше, а іно-ді навіть і краще, ніж школи російські. Були вжиті заходи і в напрямку ідейного керівництва укра-їнськими школами. Так, напр., у Полтаві було органі-зоване то-вариство під назвою “Українська культура”. Воно мало відділи шкільної і позашкільної освіти і ви-давало журнал, що теж мав назву “Українська куль-тура”. В ньому вміщались статті переважно на педа-гогічні теми. Так, напр., автор цієї розвідки, будучи редактором журналу, вмістив у ньому статтю “Завдання освіти на Україні і творча школа”. З до-помо-гою товариства “Українська культура” широко розгорнула діяльність полтавська “Просвіта”. При ній були організовані високошкільні курси з університет-ськими програ-мами. Слухачами на цих курсах були студенти Полтавського університету, що з приходом денікінців перейшов під керівництво росіян і не мав викладів. Лекції на курсах читали професори Полтав-ського університету. Виходило, що університет був ли-ше перенесений в інше, правда, значно менше примі-щення. Крім того, при “Просвіті” була організована спілка української молоді, що мала назву ”Молоде громадян-ство". 
У перші роки революції широку й цікаву діяльність розгорнули й українські почат-кові та середні школи, йдучи шляхами, що їх накреслили Всеукраїнські Учи-тельські З'їзди в 1917 р. Завдяки тому, що вчительство було захоплене українським національним рухом і ра-зом з тим користалось свободою в педагогічній діяль-ності, воно не тільки працювало з великою енергією, а разом з тим часто виявляло справжню творчість і дух шукань. Учи-телі читали педагогічну літературу і, сто-ячи на українському національному ґрунті, ро-били спроби застосовувати в педагогічній практиці досяг-нення европейської й амери-канської педагогіки. 
Взагалі можна сказати, що завдяки духу свободи майже кожна школа мала своє оригінальне обличчя. Так, напр., своє обличчя мала Полтавська гімназія, на чолі якої стояв галичанин Замора. В ній перш за все кидалась у вічі свідома шкільна дисципліна, що від-бивалось на поведінці учнів під час лекцій і перерв, на відношенні їх до вчителів, на тому, як вони вико-нували домашні завдання. Сьома гімназія, що місти-лась на Сінній площі, широко використовувала у про-цесі навчання т. зв. Лаевську методу, або методу ак-тивної ілюстрації. 
На нашу думку, найбільшої уваги серед українських середніх шкіл заслуговують перша Київська гімназія ім. Шевченка на чолі з відомим педагогом, членом СВУ, Дур-дуківським, і Полтавська 6-а гімназія ім. Стешенка на чолі з П. Голобородьком. У гімназії ім. Шев-ченка на дуже високому рівні стояло викладання ук-раїнознавчих дисциплін і патріотичне виховання мо-лоді. Учні одержували ґрунтовні знання з української історії, літератури, географії та інш. Все це давалось у живій формі й захоплювало учнів. Школа розвивала також творчі здібності у вихованців, про що, між ін-шим, свідчили численні ма-люнки учнів, зібрані ними в кабінетах і лабораторіях колекції, різні вироби і т. ін. Про ви-сокий рівень патріотичного виховання молоді  в гімназії ім. Шевченка, свідчить, між іншим, те, що се-ред учнів її широко розгорнувся націоналістичний ук-раїнський рух і утворилась спілка української молоді (СУМ). У гімназії ім. Шевченка учився і відомий сумівець Павлушков, що був в 1930 р. притягнутий до суду на відомому процесі СВУ. 
Гімназія ім. Стешенка містилась на передмісті Пол-тави, що звалось Павленки. Ди-ректором її був Павло Голобородько, що скінчив університет і, крім того, про-слухав спеціяльні педагогічні курси в Петербурзі. Це був щирий український патріот і ґрунтовно освічений педагог. У керованій ним школі на високому рівні сто-яла навчально-виховна робота, особливо естетичне ви-ховання, чому сприяла сама обстановка школи: новень-кі зручні лавки, образи на стінах, українські килими в залі, керамічні вироби, здобуті в Мир-городській мистецькій школі, зразкова чистота в класних кімнатах і залі. В гімназії ім. Стешенка, між іншим, викладалася плястика. Викладала її талановита вчителька Ада Рікторіон. Школа ім. Стешенка повною мірою виконала ви-могу Всеукраїнських Учитель-ських З'їздів в Києві що-до міцного зв'язку з навколишнім населенням. Вона стала справжнім культурним його осередком. 
Павленки до революції користувались дуже недоброю славою. Тут часто бували ви-падки хуліганства, бійки, бешкетування, так що мешканці Полтави увечері боя-лись тут проходити. Під впливом школи все це зникло. Учні переносили в родину зі школи дух української культури й позитивно впливали на своїх родичів. Крім того, школа часто ор-ганізувала літературні ранки та ве-чори зі співами, деклямаціями, улаштовувала вистави. На всіх цих імпрезах завше було багато мешканців Павленок. 
Український дух і напрямок діяльности зберігся в українських школах і після по-разки наших визвольних змагань. З цього боку дуже характеристичний є при-клад Білицької педагогічної школи на Полтавщині. Ця школа до 1920 р. містилась у 6-и кілометрах від Полта-ви на місці відомої в історії Полтавської баталії коло могили, в якій були поховані вбиті вояки. Вона мала назву “Школа на Шведській Могилі”. В 1920 р. большевики обернули прекрасне приміщення школи на кон-центраційний табір, а саму школу перевели в Білики Кобеляцького повіту. Як керівник школи, я вживав всіх заходів, щоб між нею і місцевим населенням були найміцніші зв'язки. З цією метою школа ор-ганізувала часті академії на честь українських видатних діячів, літературні вечори, давала концерти, ставила вистави. На академіях та імпрезах завжди було багато місцевих селян. Крім того, студенти Білицької школи ретельно вивчали місцеву природу, під керівництвом доброго пе-дагога досліджували місцеві ґрунти й нашарування на берегах Ворскла, вивчали рослинність й організували до-сить добрий природній кабінет. При школі була засно-вана також майстерня, яка виробляла складні прилад-дя для психо-логічних експериментів, що дало можли-вість організувати педагогічний кабінет і прова-дити в ньому систематичні психологічні досліди. 
Стоячи на національному ґрунті, школа в той же час використовувала кращі над-бання західньої педагогіки. Так, у молодших класах зразкової народньої школи за-стосову-валась метода навчання грамоти відомої італій-ки-педагога Монтессорі. 
Взагалі за три-чотири роки свого існування система освіти, розбудована ук-раїнськими педагогами, цілком виправдала себе. Приходиться пожаліти, що большевики злочинно обірвали її існування і зліквідували бага-то видатних українських педагогів. Ба-жано, щоб цей досвід української школи не загинув марно, щоб він був ґрунтовно досліджений і використаний як одна з важливих основ при розбудові системи освіти в са-мо-стійній Україні. 

БОЛЬШЕВИЦЬКА СИСТЕМА ОСВІТИ В УКРАЇНІ 

Між большевицькою системою освіти в Україні й си-стемою освіти в РСФСР існувала деяка різниця, але вона дуже незначна, та й існувала вона лише до 1927 р. Ос-новні засади, на яких розбудовувалась і розбудову-ється система освіти в РСФСР, спільні для цілого СССР і в тому числі для підсовєтської України. Тому, щоб зрозуміти суть цієї системи, треба бодай у коротких ри-сах з'ясувати ідеологічні засади її. 
У розбудові большевицької системи освіти величезну ролю відіграв Ленін. Ще до революції 1917 р. він при-діляв багато уваги справам освіти, про що свідчать такі його статті, як “О чем думают наши министры”, “Перлы народнического прожектерства”, “К вопросу о политике народного просвещения”  і т. ін. У своїх статтях Ле-нін відзначає дуже низький рівень освіти в Росії. З особливою різкістю критикує він освітню політику царсь-кого уряду в статті “К вопросу о политике министерства народного просвещения”. Тут він називає ос-таннє міністерством “народного затемнения”, відзначає, що дітей шкільного віку в Росії 22%, а учнів 4,7%, що грамотних в Росії всього 21%. Він критикує кошторис міністерства народньої освіти, за котрим на освіту од-ного мешканця приходиться всього 80 коп. Багато статей присвятив Ленін російському студентству і взагалі молоді, що вчиться. 
У проекті програми соціял-демократичної партії, що складений під великим впли-вом Леніна, висловлені такі вимоги щодо освіти: відділення церкви від держави і школи від церкви, загальне безплатне обов'язкове нав-чання до 16 років, забезпечення бідних дітей харчами, одіжжю та шкільними приладдями за рахунок держави. Крім того, Ленін виступав про-ти станової школи, що існувала в царській Росії. Він відрізняє школу ста-нову, що приступна лише пред-ставникам певного стану, і класову, що приступна юри-дично для всіх, а фактично приступна лише тим, хто може заплатити за навчання. Але та і друга не відпо-відають інтересам пролетаріяту. Разом з тим Ленін під-тримував ідею сполу-чення навчання з виробничою пра-цею. “Не можна собі уявити, — писав він, — ідеалу майбутнього суспільства без поєднання навчання з ви-робничою працею молодого по-коління: ні навчання, ні освіта без виробничої праці, ні виробнича праця без рівнобіжного навчання та освіти не можуть бути постав-лені на таку височінь, що вимагається сучасним рівнем техніки та станом наукового знання” (т. II, с. 288). 
Коли порівняти вимоги Леніна до освіти з вимогами, що їх ставили прогресивні громадські й культурні діячі перед большевицькою революцією, то можна побачити, що у вимогах Леніна нічого нового нема. Декому новою може здаватися ідея поєднання освіти з виробничою працею, ідея, яку обстоював Маркс. Але така думка була б хибною. Ідею поєднання освіти з виробничою працею не тільки обстоював, а навіть реалізував у сво-їй педагогічній практиці геніяльний швейцарський пе-дагог Песталоцці ще в XVIII ст. З того часу ця ідея не зникала серед передових педагогів. А в кінці XIX і з початку XX ст. її док-ладно обґрунтував і детально розробив відомий німецький педагог Кершенштайнер, автор праці “Трудова школа”, яка була перекладена російською мовою. Твори Маркса мало були поширені серед учительства до революції, натомість праця Кершенштайна була відома учителям, особливо тим, що вчилися в учительських семінаріях та інститутах. 
Але різниця між поглядами Леніна в справах народньої освіти й поглядами передо-вих громадських дія-чів полягала в комуністичній ідеології, що будується на засадах ма-теріялізму й атеїзму і є основою большевицького тоталітаризму. Виходячи з цього, Ленін ди-вився на школу як на знаряддя комуністичної партії в її боротьбі за опанування світу і його комунізації. Та-кий погляд на школу та виховання молоді Ленін чітко висловив у своїй промові на третьому з'їзді комсомолу в 1920 р. 
Під великим впливом Леніна була складена також програма ВКП, 12-й параграф якої присвячений пи-танням освіти. Наведемо декілька точок цієї програми. 
“В галузі народньої освіти, — сказано в програмі, — ВКП ставить своїм завданням довести до кінця почату жовтневою революцією справу перетворення школи зі знаряддя класового панування буржуазії на знаряддя повного знищення поділу суспільства на класи, на зна-ряддя комуністичного переродження суспільства”. 
У період диктатури пролетаріяту, що робить можли-вим повне здійснення ко-мунізму, школа, згідно з большевицькою програмою, повинна бути не тільки провідником принципів комунізму взагалі, а й провідником ідейного, організаційного виховного впли-ву пролетаріяту на півпролетарські й непролетарські кола трудящих мас з метою виховати покоління, здіб-ного остаточно встановити комунізм. Найближчим зав-данням на цьому шляху в сучасний момент є подаль-ший розвиток встановлених уже совєтською владою таких основ шкільної й освітньої справи: 
1) Уведення безплатної й обов'язкової загальної та по-літехнічної (що знайомить у теорії і на практиці з усіма головними галузями виробництва) освіти для всіх дітей обох статів до 17 років. 
2) Організація мережі дошкільних закладів: ясел, сад-ків і т. ін., з метою поліпшення суспільного виховання і розкріпачення жінки. 
3) Повне здійснення принципів єдиної трудової шко-ли з викладанням рідною мо-вою, зі спільним навчанням дітей обох статів, безумовно світської, себто вільної від будь-якого релігійного впливу школи, що провадить міцний зв'язок навчання з громадсько-ви-робничою пра-цею, готує всебічно розвинених членів комуністичного суспільства. 
5) Підготовка нових кадрів робітників освіти, прой-нятих ідеєю комунізму. 
Всі зазначені вище засади освіти практично перево-дились совєтською владою з са-мого початку большевицької революції. Однією з перших щодо часу поста-нов совєтського уряду була постанова про передачу ви-ховання і освіти з духовного відомства до відомства народнього комісаріяту освіти від 15 грудня 1917 р. 
У постанові сказано: “Передачі підлягають всі церковно-приходські — початкові, однокласові, двокласові, учительські семінарії, духовні школи і семінарії, жіно-чі епархіяльні школи, академії і всі інші, що носять різні назви, нижчі, середні й вищі школи й установи духовного відомства зі штатами, асигновками, рухомим і нерухомим майном, себто будинками, надвірними бу-динками, земельними  ділянками під будівлями й необ-хідними для шкіл землями з садибами, коли такі вияв-ляться, бібліотеками, всякого роду допоміжними приміщеннями, цін-ностями, капіталами, цінними паперами і процентами з них та з усім тим, що призначалось для вище зазначе-них шкіл і закладів” (“Собрание уза-конений и распоряжений правительства”, вид. 1937 р., с. 126). 
У скорому часі після цього 23 січня 1918 р. вийшов декрет “народніх комісарів” про відділення церкви від держави і школи від церкви. В декреті, між іншим, ска-зано: “Викладання релігії у всіх державних і громадсь-ких, а також приватних навчальних за-кладах, де викла-даються загальноосвітні дисципліни, не допускається”. 
На таких же засадах розбудовувалась і розбудову-ється система освіти і в Україні. Свою систему освіти большевики почали вводити в Україні з 1920 р. Спо-чатку вони діяли дуже обережно і навіть нерішуче, на-магаючись знайти підтримку серед місцевого учи-тель-ства. 
Керівництво освітою перебувало в руках народнього комісаріяту освіти, що містився в Харкові. Першим ко-місаром був Гринько, в 1925 р. його заступив Шумський, а останнього в 1927 р. замінив Скрипник. Все це були ставленики і вислужники больше-вицької Москви, а Шумський і Скрипник були до того ще підступними і жорстокими людьми, що зробили багато зла українсь-кому народові. За часів українських визвольних зма-гань Шумський брав дуже активну участь у боротьбі з українськими патріотами на боці большевицької Москви. Він вів переговори зі Сталіним у справі ство-рення совєтського уряду на Україні в складі російських та українських комуністів, допомагав большевикам в організації повстань в запіллі української армії. В 1921 р., під час страш-ного голоду на Україні, він допомагав большевикам вивозити до Москви хліб з України; бу-дучи комісаром освіти, робив заходи большевизації Української Академії наук і шкодив її нормальному розвиткові. 
Таким же зрадником України й московським вислужником був і Скрипник. У часи визвольних змагань він очолював великий большевицький загін, що грабував населення, чинив страшні вбивства, по-звірячому пово-дився з українськими селянами. Наведу як ілюстрацію звірячої жорстокости скрипниківських банд один ви-падок. Це було літом 1920 р. Скрипник з большевицьким загоном прийшов у село Стовбина Долина Кобеляцького повіту на межі з Полтавським повітом. Тут большевики захопили місцевого дяка, вивели його за село і розстріляли. Але ще більшу садистичну жорсто-кість виявили бандити у ставленні до родини одного заможнього селянина. Отаборившись у його оселі, вони нака-зали господині, старій жінці, зварити вечерю. Та нічого не пожаліла, щоб тільки догодити бандитам. Коли вечеря була готова і страва була роз-ставлена на столах, большевики по-клали на долівку з одного боку бабу, а з другого діда, накрили їх дош-ками, а самі сіли ве-черяти. Треба тільки уявити собі страшні муки, що їх зазнали ні в чому неповинні люди. 
Після закінчення громадянської війни Скрипник був комісаром юстиції в Україні й брав дуже активну участь у злочинній діяльності ЧК; будучи комісаром освіти, він, між іншим, розвалював Українську Академію на-ук, переслідував українську Православну Церкву. 
Як вислужники большевицької Москви, Шумський і Скрипник добирали подібних собі людей і до складу комісаріяту освіти. До 1931 р. у керівництві освітою ві-дігравали велику волю три особи: Соколянський, Залужний і Попов Олександер. Це була об'єднана група, що поставила своїм завданням розбудувати освіту й виховання української молоді на засадах рефлексоло-гії. Їм здавалось, що саме ця течія в науці про людину найбільше відповідає духові марксизму-ленінізму. В червні 1924 р. була скликана в Харкові педа-гогічна конференція, що мусила розглянути ідеологічні засади розбудови освіти УССР і, зокрема, розбудови совєтської педагогіки. На конференції виступив з доповіддю Соко-лянський, який доводив, що справжньою наукою про людину є рефлексологія, яка всю поведінку людини зводить до рефлексів безумовних і умовних, себто до чисто фізіологічних процесів. Але законам рефлексоло-гії підлягає не тільки поведінка окремої людини, але й життя суспільства. Тому названі вище особи відрізняли рефлексологію осо-бистости та рефлексологію колективу. Відповідно до цього вони поділяли педагогіку. На та-ких засадах Соколянський побудував свої тези щодо організації виховання молоді. На них же була побу-дована й науково-дослідча робота в Українському Дослідчому Інституті Наукової педагогіки (УНДІП). 
Такі погляди лягли в основу керівництва школами всіх типів на Україні з боку на-роднього комісаріяту освіти. Щоправда, не всі українські педагоги зразу стали на цей ма-теріялістичний і атеїстичний ґрунт. Ба-гато вчителів початкових і середніх шкіл, багато ви-кладачів високих шкіл на Україні дотримувалось у своїй роботі засад, на яких будувалася українська шко-ла в 1917-1920 рр. Це була боротьба з большевизацією школи і науки, але боротьба прихована. Тому про існу-вання якогось українського ренесансу в галузі освіти і виховання молоді у двадцятих роках цього століття не може бути й мови. 
Не було нічого свого чисто українського і в системі освіти, що існувала до 1930 р. Цю систему розбудували народній комісар освіти Гринько і його заступник ла-тиш Ряппо. У справі системи освіти між наркомосами УССР і РСФСР в 1920 р. розпочалась досить гостра дис-кусія, у якій зовсім були відсутні національні моменти. Питання полягало в тому, який з наркомосів вірніше розуміє завдання комуністичної освіти і потреби народ-нього господарства та соціялістичного будівництва в СССР. Гринько і Ряппо обвинувачу-вали наркомос РСФСР в половинчастості та лібералізмі, в тому, що він занадто три-мається класичної гуманістичної системи, відводить багато місця загальній освіті і недо-оцінює професійної технічної освіти, тим часом, як країна по-требує численних технічно підготованих кадрів. Як на доказ вірности своїх поглядів вони посилались на сло-ва Леніна: “Нам потрібні столярі, слюсарі зараз, безу-мовно. Всі повинні стати столярами і слюсарами і т. ін., але з якимсь додатком загальноосвітнього політехніч-ного мінімуму”. Ця ідея виключного значення профе-сійної освіти і лягла в основу освітньої системи в УССР. За цією системою школи поділяються на школи соціяльного виховання (Соцвос) і школи професійної осві-ти (профос). Центральне місце, як це зазначав і сам Ряппо, посідає профос. (“Педагогическая энциклопедия”, т. III, с. 578-579, Москва, 1929). 
Побудована на засадах професіоналізації освітня система на Україні мала такий ви-гляд: 1) дитячий са-док для дітей від 4 до 8 років, 2) молодший концентр від 8 до 12 років, 3) старший концентр (з відповідним ухилом) семирічки від 12 до 15 років, 4) професійна школа (три роки) від 15 до 18 років, 5) технікуми від 3-х до 4 років навчання, інститути від 4-х до 5-ти ро-ків навчання, 6) науково-дослідчі інститути, Академія наук. 
Все це є типи основних освітніх закладів. Поряд з ними існували т. зв. допоміжні школи для тих, хто з тих чи інших причин не міг одержати освіти у шко-лах звичайних. Це були “пункти” для ліквідації неписьменности з однорічним навчанням, школи лікві-дації неписьменности з дворічним курсом, школи і кур-си селянської молоді — два роки нав-чання, робітничо-селянські університети — 3 роки навчання, вечірні ро-бітничі університети. 
Коли порівняти систему освіти в Україні з системою в РСФСР, то головною різницею між ними є те, що в Україні школа соціяльного виховання мала 7 років нав-чання, а в РСФСР — 9 років. У РСФСР вона мала назву єдиної трудової школи. Різниця між цими системами існувала також і в галузі високої освіти. Тим часом, коли в РСФСР збереглися університети з фа-культетами, в Україні університети були ліквідовані. Крім того, технікуми в Україні будувались над профшколами як школи з закінченою високою освітою та вузькою спеціяльністю; технікуми в РСФСР будува-лись на молодшому кон-центрі другого ступня дев'яти-річки і визнавались за середні школи, хоч курс нав-чання в них був не трирічний, як у деяких технікумах в УССР, а чотирирічний. 
Як бачимо, таке порівняння виходить не на користь системі освіти в Україні. Вона в порівнянні з системою в РСФСР знижувала рівень освіти молоді і надавала їй вузький професійний характер. 
Питання про професійну освіту ставилось ще в 1917 р. на всеукраїнських учитель-ських з'їздах, і розв'язу-валось воно зовсім не так, як його розв'язав народній комісаріят освіти. Всеукраїнські з'їзди стояли на тому, що професійна освіта мусить розбудовуватись на базі широкої загальної освіти, бо тільки при такій умові школа може підготувати висо-кокваліфікованих робіт-ників. На доказ цього один зі співучасників з'їзду, про-фесор сільськогосподарської академії, поділився сво-їми враженнями від її студентів. 
На підставі своїх спостережень він дійшов  вис-новку, що кращими студентами ака-демії були не ті, які перед вступом до неї закінчили середні сільсько-господарські школи, а колишні учні гімназій і духов-них семінарій, де порівняно високо стояла загальна освіта. І це цілком зрозуміло. Щоб глибоко розібратись у питаннях техніки, тим більше, щоб вия-вити власну творчість, потрібний широкий розумовий обрій, а не вузькі суто технічні знання. 
Система освіти, розбудована народним комісаріятом УССР, діяла до 1930 р. З того часу в цілому СССР існує єдина освітня система. Центром, який керує освітньою політикою в большевицькій державі, стає Москва, що цілком відповідає духу больше-вицького тоталітаризму. Ідейне керівництво Москви особливо зміцніло в кінці другої світової війни, коли була заснована Академія пе-дагогічних наук, яка вже в 1944 р. мала більше, ніж 1000 співробітників. 
У справах освіти СССР відігравала завше велику ролю комуністична партія, і то не тільки тому, що на від-повідальних становищах в народніх комісаріятах осві-ти завжди були комуністи-партійці, а ще й тому, що центральний комітет комуністичної партії втру-чався у справи освіти і в певних моментах видавав свої на-кази, що ставали законом. Між іншим, в 1930 р. ЦК ВКП(б) видав наказ про обов'язкове навчання в об-сязі початкової школи. 
Втручання комуністичної партії в освітні справи особливо посилилось з 1931 р., коли був виданий наказ ВКП(б) проти проектної системи навчання. У числі цих партійних наказів був також і наказ про збільшення терміну навчання у загальноосвітній школі до 10 років. Отже, тепер система освіти в СССР має такий вигляд: 
1) дитячий садок для дітей від 3-х до 7-ми років, 2) по-чаткова школа з 4-річним курсом навчання для дітей від 7 до 11 років, 3) семирічка для дітей від 7 до 14 ро-ків - її перші чотири класи відповідають початковій школі, 4) середня школа — десятирічка для дітей від 7 до 17 років. На базі семирічки будується професійна середня ос-віта, на базі де-сятирічки — висока освіта. 
Така в загальних рисах система освіти в цілому СССР, зокрема в підсовєтській Ук-раїні. Не вдаючись в її детальну аналізу, зупинимось бодай коротко на го-ловних її рисах, які ми мусимо мати на увазі при роз-будові системи освіти в самостійній Україні, коли до-ведеться переборювати залишки большевицької систе-ми. Перше, на що ми маємо звер-нути увагу, це тоталітаристичний характер цілої системи. З перших же ро-ків революції большевики поставили своїм завданням зробити освіту і виховання молоді знаряддям у боротьбі за опанування світу, себто зробити молодь своїми по-кірними рабами. Від цього завдання большевики ніко-ли не відступали. Навпаки, вони уперто й послідовно прово-дили його в життя, не зупиняючись перед жорсто-кими карами для тих освітніх діячів, що, на їхню дум-ку, бодай трохи відступали від нього. Про це свідчать численні арешти, за-слання в концентраційні табори і розстріли педагогів, особливо на теренах України. Ду-же характеристичним є те, що часто жертвами большевицького терору були педагоги, які “вірою і прав-дою” служили большевикам, але при змінах “генераль-ної лінії партії" в га-лузі освіти не зуміли швидко при-стосуватись до неї. На Україні такими були Соколянсь-кий, Залужний і тисячі менш відомих педагогів. 
Друга риса большевицької системи освіти і взагалі освітньої політики большевиків — це її внутрішні су-перечності й облудність. Ще перед большевицькою ре-волюцією Ленін виступав проти станової освіти в цар-ській Росії, проти її багатосистемности й вису-вав ідею єдиної школи, що дає освіту всім громадянам незалеж-но від їхнього походження і національности. Вимога єдиної школи була висунута і програмою ВКП в 1920 р. Про єдність школи написано в “Настільній книзі вчи-теля", виданій Академією педагогічних наук у СССР за редакцією проф. М. Мельникова в 1950 р.: “Ведучим принципом совєтської системи народньої освіти є за-гальна доступність всіх навчальних закладів для всіх громадян СССР, незалежно від статі, національности, раси і класової приналежно-сти”. 
Вже в перші ж роки революції большевики від цього “принципу” відступили. Про це в першу чергу свідчить існування в СССР спеціяльних партійних шкіл, що го-тували партійних робітників для міста й села. Ці шко-ли також поділялись на різні типи: нижчі, середні й високі. У СССР існували спеціяльні інститути червоної професури, що, між іншим, готували викладачів пар-тійних шкіл. На Україні такий інститут був організо-ваний у Харкові. Зрозуміло, що в такі школи прийма-лися лише партійці. 
Не було рівности в правах на освіту і в непартійних совєтських школах. Тут був замість станового застосо-ваний класовий принцип. Не тільки до високих, а на-віть до се-редніх шкіл не приймались діти “буржуазії”, урядовців царських часів, т. зв. куркулів. Часто трап-лялись випадки, що діти цих упосліджених при большевиках батьків підробляли документи, видаючи себе за пролетарів. Але часто  внаслідок доносів це вик-ривалось, і нещасних звільняли зі школи. Звертає на се-бе увагу те виключно привілейоване становище партійців і комсомольців, що вони посідали в школі. Та цьо-го мало. 
Коли простежити   історію освіти в СССР, то можна по-бачити, що вона поступово переходить не тільки до становости, а навіть до кастовости, себто розвиває і по-глиблює те, що було в Росії до революції. В СССР все чіткіше й чіткіше відбувається процес роз-поділу сус-пільства на замкнуті групи або касти. З одного боку,  утворюється своєрідна большевицька аристократія, що своїм матеріяльним станом не поступається перед до-ре-волюційним російським дворянством, а своєю владою над масами і ролею в державному керівництві далеко перевищує його. З другого боку, маси робітництва і се-лянства все більше й більше поневолюються. Больше-вики роблять заходи закріпити такий стан у той спо-сіб, що майно і становище батьків мають передаватись спадково, інакше кажучи, зро-бити так, щоб діти большевицьких бонз теж були бонзами, діти селян, колгоспників — колгоспниками, а діти робітників — робітниками. Одним із засобів до цього є освіта мо-лоді, зокрема політехнізація навчання. Спроби політехнізу-вати школу, себто пов'язати теоретичне навчання з ви-робничою працею, большевики робили з перших кроків рево-люції, але потерпіли в цьому крах. У 1937 р. навіть вийшов наказ про ліквідацію пришкільних майстерень. Але після другої світової війни знову большевики взя-лися за політехнізацію, тільки тепер ця політехнізація має відповідати професії батьків молоді. Стисліше, те-оретичне навчання у школах, де вчаться діти колгосп-ників, мусить бути пов'язане з працею в колгоспі, тео-ретичне навчання в школах з робітничою молоддю му-сить бути пов'язане в працею на фабриках і заводах. 
Таким напрямком большевицької політики поясню-ється і надзвичайна ґльорифікація після другої світової війни Антона Макаренка, українця-яничара, що спів-працював з ҐПУ і розбудовував колонії безпритульних. У колоніях Макаренка вся увага була звернута на пра-цю колоністів у сільському господарстві та майстернях, а теоретичне навчання було зовсім занедбане. Але цього якраз і треба большевицьким вельможам. За їхніми планами діти колгоспників мусять добре опанувати са-му техніку сільського господарства, а теоре-тичні знан-ня, особливо загальноосвітнього змісту, їм не потрібні. У зв'язку з цим перед колгоспами і робітничою молод-дю все міцніше й міцніше зачиняються двері високих шкіл, а сама молодь масово направляється на “цілинні землі” і на Донбас. 
Повернення до традицій царських часів помітно в совєтських школах й у змісті нав-чання. У перші роки революції видатні політичні діячі минулого, письменники і мистці трактувались як прислужники буржуазії і різко засуджувались у большевицькій пресі. Але в 30-х роках ставлення до них різко змінилося. У 1934 р. вийшли друком “Зауваження Сталіна, Кірова і Жданова на конспект історії СССР”. У цьому документі чітко відзначена “передова” роля московського народу в розвиткові культури і боротьбі за права людини;   ро-сійські письменники, як-от Пушкін, Толстой, Турґенєв, визнані  геніями всесвітньої слави. Суворов і Кутузов схарактеризовані як герої і геніяльні полководці. 
До цього ще слід додати, що в 1940 році большевики ввели у старших класах деся-тирічки й у  високих шко-лах платню за навчання. Після другої світової війни вони ввели матуральні іспити і навіть за старим зразком - нагороди у формі медалей тим учням, що краще витримали їх. Крім того, большевики робили спроби відійти від коедукації, себто спільного навчання хлоп-ців і дівчат, але через брак шкільних приміщень свої постанови про це не реалізували. 
Отже, з большевиками вийшла дивна історія. Вони почали з гострого заперечення всього, що було за цар-ських часів, а закінчують тим, що не тільки поверта-ються до них, а навіть у тому ж напрямку йдуть далі. 
Все це українці мусять мати на увазі, коли доведеть-ся розбудовувати свою національну освітню систему і поборювати на рідних землях залишки большевизму. Але в большевицькій освітній політиці є одна повчаль-на риса, яку ми також мусимо взяти до уваги. Це та велика увага, якої вони надавали і надають справі освіти та виховання молоді. Заслуговує на визнання й велика увага, яку надають большевики розробці теоретичних питань педагогіки, про що, між іншим, свідчить утворення після другої світової війни Академії педагогічних наук. 

Системи освіти в Західній Европі та Америці 

Народи Заходу давно вже не мають станового роз-поділу суспільства. Коли там зберігаються ще такі титули, як графи, барони, князі і т. ін., то це має лише формальний характер і не пов'язується з якимись привілеями в суспільному житті. Відповідно до цього в західному світі давно вже перестали існувати ста-нові школи. Юридично всі громадяни в західних дер-жавах мають рівні права на освіту. А проте на Заході існує розподіл суспільства з уваги на матеріяльний стан — розподіл на багатих і бідних. Відповідно до цього не всі школи на Заході приступні для дітей бать-ків, що не можуть дорого платити за науку, хоч би ці діти й мали високі здібності. Але, крім цієї спільної для всіх країн Заходу властивости освітньої системи, кожна з них зокрема має свої особливості. Ми коротко зу-пинимось на особливостях освітніх систем Франції, Німеччини і США. 
Французька освітня система в основному була ви-роблена в 1882 р. і з деякими змінами зберігається до останнього часу. Характеристичні риси її — це струн-кість, послідовність і централізм щодо керівництва і зв'язана з цим спільність для всіх провінцій Франції. Згідно з законом, виданим французьким урядом у 1882 р., навчання у початковій школі є обов'язковим. Що це була не лише деклярація, свідчить те, що ще в 1881 р., до ви-ходу закону про обов'язковість почат-кового навчання, вийшов наказ про його без-платність. Діти заможніх  батьків можуть одержувати початкове навчання до 12 років у 
підготовчих класах середньої школи або навіть у родині, але вони щороку повинні пере-ходити іспити з тих дисциплін і в такому обсязі, як і  в громадських народніх   школах. 
У 1893 р. були організовані для народу без викладання латини вищі народні школи з трирічним курсом навчання. Перший рік призначався для загальної осві-ти, а два других для спеціяльної: промислової, комерційної, хліборобської. Крім того, у деяких школах існує відділ домоведення спеціяльно для дівчат. Продовжен-ням освіти у вищих народніх школах є освіта в серед-ніх технічних і сільськогосподарських школах. Кіль-кість їх після першої світової війни дуже збільшилась. Серед професійних шкіл треба відзначити ті, що готу-ють учителів. Це учительські або т. зв. нормальні школи з трирічним курсом навчання і вищі нормальні школи з дворічним курсом. Але перед вступом до ви-щих нормальних шкіл кандидати на вчителів мали пройти протягом року підготовчий курс до конкурсних іспитів у вищі нормальні школи. 
До цього ще слід додати, що в усіх державних шко-лах Франції, починаючи з 1882 року, не викладається релігія, — замість неї уведено викладання моралі. 
Сама організація освіти у Франції має чітко визна-чений централізований характер. З цим пов'язана од-нотипність шкільних програм у цілій Французькій Республіці і нехту-вання у навчанні місцевих особли-востей. 
Система освіти в Німеччині. Німеччина давно вже уславилась як країна, в якій дуже високо стоїть освіта. У початку першої світової війни в Прусії серед покликаних до військової служ-би було тільки 0,02°/о неписьменних. Високо стояла письменність і в інших державах, що входили до скла-ду Німеччини. Інакше кажучи, в початку XX ст. все населення Німеччини було грамотним. 
Дуже високо стояла і стоїть у Німеччині справа педагогіки як науки. Німеччина дала таких світової сла-ви педагогів, як Фребель, Гербарт, Мейман, Лай, Кершенштайнер, На-торп, Шаррельман, Гансберґ. 
Сама організація освіти і її система в Німеччині має багато своєрідних особливостей порівняно з Францією. Це перш за все відсутність централізму. В кожній ні-мецькій дер-жаві, що входить до складу Німецької Рес-публіки, є своя система освіти, яка відповідає особли-востям і потребам місцевого населення. Менша різниця помічається в галузі по-чаткового навчання, значно більша - в галузі середньої й високої освіти. Така різноманітність щодо систем освіти в Німеччині припускається лише за дозволом гро-мадської влади. У своїй організації вони повинні відповідати місцевому шкільному зако-нодавству. Існування приватних шкіл дозволяється лише в тому випадкові, коли вони за своїм внутрішнім устроєм і за науковою під-готовкою персоналу викладачів не стоять нижче громадських шкіл і коли в цих школах нема поділу учнів у залежності від ма-теріяльного стану їхніх батьків. 
Особливості німецьких систем освіти чітко відбиті в німецькій федеральній консти-туції. У ній відведено спеціяльний розділ, присвячений освіті. Наведемо декілька пара-графів з неї. 
Параграф 142: Мистецтво, наука і навчання вільні. Держава повинна про них дбати   і їх охороняти. 
Параграф 145: Цим встановлюється загальне шкіль-не зобов'язання. Це зобов'язання виконується, по-перше, відвідуванням народньої школи (Volksschule) з нав-чанням протягом не менше 8 років і після цього відві-дуванням додаткової школи (Fortbildungsschule) включ-но до 18 років. Навчання у початковій і додаткових школах безплатне, як також і забезпечення учнів шкільними підручниками. 
Параграф 146: Громадська освіта мусить являти з себе у всіх своїх частинах дещо органічно пов'язане. На основі спільної для всіх початкової народньої школи (Grund-schule) вибудовується середня і вища школи. При розбудові шкільної системи слід ви-ходити з різноманітности зайнять населення. При прийнятті учнів у ту чи іншу школу слід брати до ува-ги здібності й нахили учнів, а не матеріяльний, соціяльний стан батьків або віровизнання. Тому в містах і селах народні школи організовуються відповідно до заяв зацікавлених батьків та їхнього віровизнання або світогляду. Для полегшення мож-ливостей вступу до середньої і високої школи менш забезпеченим прошар-кам суспільства слід асигнувати громадські гроші з коштів федерального скарбу й окремих держав, що входять до складу федерації, та із коштів міських та інших громад. Особливу увагу треба приділяти приз-наченню грошової допомоги батькам таких дітей, що за своїми здібностями особливо придатні для проход-ження курсу середньої школи і наступного за-вершен-ня своєї освіти. 
Параграф 149: Навчання релігії є одною зі звичайних дисциплін у всіх школах. Нав-чання цієї дисципліни має відповідати догмам певного віровизнання без втру-чання у цю справу освітньої державної влади. 
Названа вище конституція у її розділах, що стосуюється освіти, з деякими змінами залишається в силі до останнього часу. 
Як бачимо з наведених вище параграфів німецької федеральної конституції, Німеччина досить добре роз-в'язала основні питання народньої освіти. Це перш за все пи-тання про обов'язковість навчання. Освіта в Ні-меччині обов'язкова не тільки в обсязі на-родньої по-чаткової школи, а також в обсязі т. зв. додаткової школи, себто вона охоплює молодь до 18 років життя. Реалізація цієї постанови ґарантується безплатністю навчання в школах початкових і середніх. Крім того, в Німеччині існують стипендії для здібних мо-лодих людей, що вчаться у високих школах. 
Німецька система освіти відповідає особливостям і потребам місцевого населення. Крім того, в Німеччині існують різноманітні середні й високі школи, що ґарантують підготовку кваліфікованих фахівців у всіх галузях культури матеріяльної і духової. 
Так, напр., у Баварії існують такі типи шкіл, що їх можна назвати середніми: гу-маністична гімназія, ре-альна гімназія, Oberrealschule, Mittelschule, Berufsfachschule різних типів. Всі ці типи шкіл поділяються на хлоп'ячі й дівочі. 
На нашу думку, Німечина цілком вірно розв'язала також питання про навчання релігії. Тим часом, коли у Франції викладання релігії виключено з державних шкіл, у німецьких школах воно є обов'язковим і має відповідати віровизнанням батьків молоді. 
Система освіти у З'єднаних Державах Америки. Американці, як і німці, завжди надавали великого значення освіті молоді. Федеральний уряд Америки ще в кінці XVIII ст. від часу до часу асигнував значні кош-ти новоутвореним штатам на народню освіту. В 1867 р. цей уряд утворив бюро, завданням якого було піднесен-ня освіти й культурного рівня населення у цілій дер-жаві. В 1917 р., крім того, було організовано бюро для технічного та інших видів соціяльної освіти. Американ-ські педагоги, що працювали в бюрі, використовували педагогічний дослід майже всіх культурних країн сві-ту і випус-тили значну кількість цінних праць в галузі освіти і виховання молоді. На доказ цього до-сить на-звати ймення таких видатних вчених педагогів, як Джон Дьюї, Вілльям Джемс, Колінґс, Кільпатрик, що набули світової слави. 
Америка, як і Німеччина, не має єдиної системи осві-ти. Кожний штат має свою сис-тему. А проте американ-ці більше, ніж европейці, наблизились до здійснення принципу єдиної школи, себто до такої організації осві-ти, за якої учні можуть без перешкод прохо-дити всі ступні навчання, починаючи з нижчого і кінчаючи вищим. 
У загальному схема шкільних ступнів в Америці має такий вигляд: 1) дитячий садок для дітей від трьох до 6 років, 2) елементарна школа (6-12 років), молодша се-редня школа (15-18 років), коледжі (18-22 роки), універ-ситет та інші високі школи (22-26 років). 
Не тільки початкова, а й середня освіта в Америці безплатні, чим обумовлюється ви-сокий освітній рівень населення. Хоч в Америці існує дух свободи, все ж та-ки там діє за-кон про обов'язковість навчання в народніх школах. Раніш були зобов'язані ходити до школи діти від 6 до 14 років, після першої світової війни цей термін продовжився до 16 років, а в деяких штатах  -до 17 років. 
В Америці раніш, ніж в Европі, школа відділилась від церкви і стала світською. Так само в Америці бага-то вже років існує спільне навчання хлопців і дівчат. А проте в деяких східних штатах і тепер існують шко-ли, де згідно з бажанням місцевого населення в серед-ніх школах хлопці й дівчата вчаться окремо. 

Засади української освітньої системи 

У розбудові системи освіти перш за все велике зна-чення має ідеологія. Не тільки всі галузі духової куль-тури народів - релігія, наука, мистецтво, а навіть матеріяльна культура залежать від ідеології. Не вироб-ничі відношення обумовлюють їх, як це намагаються до-вести марксисти, а в першу чергу ідеологія. Безпе-речно, сама ідеологія деякою мірою обумовлюється геополітичними й економічними чинниками, але зводити її всю до цих чинників нема жодних підстав. З особли-вою переконливістю про це свідчить історія Ев-ропи в середні і нові віки. Головним чинником у розвитку ду-хової і матеріяльної культури в Европі за часів середньовіччя було християнство. Вплив його видно не тіль-ки в бого-слов'ї, а також у філософії  та мистецтві, що були пройняті духом релігії. 
З часів ренесансу народи Европи поступово відходять від християнства. Народ-жується і входить у силу т. зв. прометеївська епоха, що в центрі життя ставить люди-ну. Релігія тепер відходить на другий план, її місце за-ступає наука і в першу чергу природоз-навство. Числен-ні наукові відкриття й технічні винаходи дають людині можливість опа-нувати природу в такій мірі, що про це людина середніх віків навіть не могла мріяти. Швид-кими темпами розвивається техніка. Але разом з тим відбувається матеріялізація і технізація самої людини. Людство, почавши з піднесення людської особистости, приходить до заперечення її абсолютної духовної вартости. Людина стає ніби матеріяльною річчю, придатком до машини. Особливо це помітно в большевицькій сис-темі. Большевизм не з'явився раптово. Він виріс на  грунті комунізму, що вперше був сформований як іде-ологічна система на Заході. Саме Маркс і Енґельс, ви-ступаючи як борці матеріялістичного й атеїстичного сві-тогляду, заперечуючи існування душі людини, разом з тим фактично заперечували її абсолютну вартість. Большевики тільки реалізували цю ідею, перетворив-ши численні мільйони населення СССР на своїх рабів, яких вони тримають у покорі за допомогою нечуваного в історії людства терору. 
Люди вільного світу зрозуміли вже велику небезпеку большевизму і починають вести з ним боротьбу. Ця бо-ротьба проходить і буде провадитись на фронті військовому, економічному та ідеологічному. Але основним є фронт ідеологічний. Перемога над боль-шевизмом мож-лива лише на засадах християнської ідеології, що є повною протилежністю большевизму. На засадах хри-стиянства після перемоги над большевизмом має бути роз-будоване і все життя в самостійній Україні: її дер-жавний устрій, соціяльно-економічні відношення і си-стема освіти. Тому ми мусимо бодай у коротких рисах накреслити основні риси християнської ідеології. Риси ці такі: 1) визнання Бога як Абсолютної Істини, Добра і Краси, як Творця і Промислителя всесвіту, 2) віра у безсмертність душі людини і перевага духу над тілом, вічного над тимчасовим, 3) визнання абсолютної варто-сти особистости людини як образу й подоби Божої, 4) визнання, як основи моралі, любови до Бога й ближ-нього, любови до окремих людей і до своєї батьківщини. 
Оскільки ж система освіти, як ми бачили вище, міцно пов'язана з державним устроєм і соціяльно-економічни-ми відношеннями, коротко накреслимо, як ми уявляємо собі те й друге в самостійній Україні. Християнство за-суджує всяке насильство, і тому державний устрій у самостійній Україні не мусить бути деспотичним: він має відповідати волі на-роду, себто бути демократичним , і то не на словах тільки, а й на ділі. При такому устрої свобода кожного громадянина мусить бути забезпечена,  вона має обмежуватись владою лише тоді, коли хтось порушує свободу й права іншої людини. 
Форма державного демократичного устрою може бу-ти монархічною, прикладом чого є Англія, або респуб-ліканською. Яка з цих форм буде в самостійній Україні, це зале-жатиме від волі народу. 
Щодо соціяльно-економічного устрою, то в основу його слід покласти християнську любов і справедли-вість. У самостійній Україні не мусить бути жодної експлуатації лю-дини людиною або якихось успадкова-них привілеїв. Історія з повною переконливістю до-во-дить, що всяка експлуатація й нерівність громадян пе-ред законом, будучи суперечними духу християнства, у той же час спричиняються до ворожнечі й боротьби між окремими групами суспільства, а це своєю чергою по-слаблює державу і створює ґрунт для пропа-ганди ко-мунізму. 
Дуже важливим і складним при розбудові системи освіти є питання про викладання релігії. Як відомо, большевики розв'язали його просто й рішуче. Будучи запеклими ма-теріялістами й атеїстами, вони з пер-ших же років революції виключили з усіх шкіл ви-кла-дання релігії і ліквідували всі духовні школи. Мало того, вони позакривали церкви й роз-горнули жорстоке переслідування релігії, так що навчання її стало неможливим, а з огляду на поширене в СССР донощицтво, небезпечним навіть у родинах. 
Інакше це питання розв'язується у країнах Заходу. Тут слід взяти до уваги, по-перше, наявність різних віровизнань, а по-друге, поширення серед частини на-селення ліберальних, а іноді й атеїстичних поглядів. З огляду на це питання про навчання релігії в краї-нах Заходу розв'язується по-різному. У Франції ре-лігія у школах не викладається, а замість неї уведе-но викладання моралі. У США також навчання у шко-лах має світський характер з огляду на те, що там існує багато віровизнань і сект. Зате на бажання бать-ків провадиться навчання релігії при церквах і ре-лігійних громадах. У Німеччині також були голоси за виключення викладання релігії зі шкіл, а проте релігія у них викладається відповідно до віровизнань батьків учнів. 
Отже, виникає питання: як має бути розв'язане пи-тання про навчання релігії в са-мостійній українській державі? Досвід країн, у яких виключено зі шкіл викладання релігії, переконує, що це несе за собою дуже тяжкі наслідки. Особливо з цього погляду є пере-конливим досвід СССР. Заборона викладати ре-лігію й переслідування її поза школою при-звели до великого морального занепаду населення: розпадаєть-ся родина, зникає пошана дітей до батьків, ширяться розпуста і шпигунство і т. ін. Навіть у большевицькій пресі, що звичайно замовчує неґативи підсоветського життя, з'являються статті про розпусту мо-лоді. 
Занепад моралі помітно також у Франції і в США. В американській пресі все частіше й частіше з'явля-ються повідомлення про ширення злочинів і розпу-сти серед молоді. Наво-дились навіть факти мордів. І це цілком зрозуміло. Мораль міцно зв'язана з релі-гією. Без віри в Бога, як Абсолютну Правду і Добро, мораль губить ґрунт, тоді закони її втрачають абсо-лютний, категоричний характер, а основним правилом поведінки стає особистий інтерес людини. 
Отже, при розбудові освітньої системи в Україні все це треба взяти до уваги і вклю-чити релігію в шкіль-ний навчальний план як головну й обов'язкову дис-ципліну. Але при цьому слід взяти до уваги наявність в Україні різних віровизнань. Тому викладання у шко-лі релігії мусить бути організоване так, щоб були за-доволені релігійні потреби всіх існуючих у даній міс-цевості віровизнань. При викладанні релігії слід стоя-ти на засадах повної толерантности і пошани як до своїх, так і до чужих релігійних традицій. 
З питанням про релігію і викладання її у школах зв'язано питання про підготовку служителів церкви. У дореволюційній Росії така підготовка відбувалась у духовних шко-лах, семінаріях та академіях. У Німеч-чині для підготовки священиків існують при універ-ситетах богословські факультети. Здавалося б, що кращу підготовку духівництва забезпе-чують спеціяльні духовні школи, бо тут легше створити атмосферу, яка сприяє релігійному вихованню. Але досвід дореволюційної Росії доводить протилежне. У духов-них школах Росії, в семінаріях і академіях розвивалось безбожництво не менше, а часто й більше, ніж у шко-лах світських. Тому, на нашу думку, підготовка свя-щеників у са-мостійній Україні має відбуватись на бо-гословських факультетах при університетах, а ди-риґентів церковних хорів мають готувати консерваторії. А проте така організація підготовки служителів цер-кви може мати місце лише через декілька років після утворення самостійної української держави. У пер-ші ж роки існування її  вона не зможе задоволь-нити потреб віруючих у зазначений вище спосіб. Справа в тому, що в СССР українське духівництво майже цілком винищене, большевики після другої світової війни збудували свої духовні семінарії й академії, але всі вони пройняті московським духом та перебува-ють під пильним доглядом МҐБ і є органами большевицької політики. З такими школами україн-цям доведеться провадити вперту й трудну боротьбу. Тому в перші роки існування самостійної України треба буде організовувати численні пастирські курси, а також курси для підготовки псаломщиків і церков-них дириґентів. Одним з важливих завдань пастир-ських курсів буде підготовка борців з комуністичною ідеологією, яка ще деякий час після звільнення Укра-їни діятиме в ній. 
У перші роки після поразки СССР буде також про-вадитись на її колишніх теренах уперта збройна бо-ротьба. Буде провадитись вона й на теренах України. Тому потрібна буде організація спеціяльних військових шкіл, що готуватимуть старшинські кадри і вій-ськових фахівців. Це мають бути, в першу чергу, вій-ськові академії, куди прийматимуться лише ті, що ма-ють закінчену середню освіту й пройшли попередню військову підготовку. Треба брати до уваги, що нова військова техніка базується на досягненнях науки, і тому її можуть опанувати лише люди з достатньою загальною освітою. 
Одною з найважливіших умов доброї постави освіти є високий рівень наукової ро-боти в галузі теоретичної педагогіки. Український народ виявив у цій галузі великі здібності. Про це свідчать твори письменників Київської Руси княжого періоду, між ними в першу чергу “Поученіє Володимира Мономаха”, твори і пе-дагогічна діяльність великого філософа Сковороди, роля вихованців Києво-Могилянської Академії, які в ХУІІ-ХVІІІ ст. організовували школи у відсталій Московщині, твори геніяльного педа-гога Ушинського. Але несприятливі умови політичного життя нашого народу не дали йому можливостей повною мірою ви-явити ці здібності. Вони можуть виявитись і дати блискучі наслідки в умовах державної самостійности. Для цього перш за все потрібно буде організувати українську Академію педагогічних наук, забезпечивши її всім потрібним для науково-дослідницької роботи. Академія мусить мати свої філії у  вели-ких  містах України, як-от: Львів, Харків, Одеса, Січеслав, Полтава. Крім того, мусять бути організовані науково-дослідчі педагогічні інститути, педагогічні станції, лабора-торії, що мають збирати педагогічний матеріял, провадити експерименти і систематичні досліди. До участи в пра-ці академії й науково-дослідчих закладів треба буде притягати найширші кола вчительства, що буде, з од-ного боку, сприяти піднесенню рівня науково-дослідчої роботи, а з другого боку, серед самого вчительства буде збуджувати дух шу-кань і творчости. 
Доцільним буде розгорнути також педагогічні дослі-дження. Такі дослідження досить широко провадять-ся у США. Провадились вони і в СССР, але 4 липня 1936 року вийшла постанова ЦК ВКП(б) “Про педо-логічні перекручення в системі Наркомосу”, за якою за-боронялось викладати в совєтських школах педо-логію і провадити педологічні досліди. Така заборона виходила виключно з політичних мотивів і хибних комуністичних поглядів на людину. А проте ґрунтов-но поставлені педологічні досліди дають солідну під-ставу для виховної роботи й допомагають молоді у ви-борі професії. Тому педологічні станції та ла-бораторії мусять бути організовані принаймні в більших містах самостійної України. 
Маючи на увазі досвід минулого, ми стоїмо на тому, що при педологічних дослідженнях не слід обмежу-ватися тестами успішности чи обдарованости, як це було до 1936 року в СССР, а треба широко застосовувати систематичні спостереження у формі щоденни-ків, а також досліджувати продукти праці учнів. Такі дослідження сприятимуть не тільки підвищенню нау-кового рівня української педагогіки, а й вдумливому ставленню педагогів до дітей. 
З цим зв'язане також широко розгорнуте видавниц-тво педагогічних творів, шкільних підручників, літе-ратури для молоді різного віку. На все це не слід жаліти коштів, бо всі витрати на освіту сторицею окупляться. 
Видавництво підручників і літератури для молоді має бути, в першу чергу, справою держави, для чого при міністерстві освіти має бути організований спеціяльний видавни-чий відділ. Проте видавництво мо-же бути й приватним. Але яке б видавництво не бу-ло, міністерство освіти мусить стежити за тим, щоб серед молоді не ширилась аморальна, розкладницька література. Нехай нашій державі послужить доброю наукою те, що діється тепер у Франції,  Сполучених Штатах Америки і навіть у Німеччині. Фільмові про-дуценти з чисто меркантильних мотивів випускають розкладницькі твори і демонструють кінофільми, пе-реповнені злочинствами або порнографією. А внаслі-док цього — занепад моралі серед молоді, ширення злочинів і навіть убивств. І тому в Америці держава вже починає боротьбу з аморальною літературою і кінофільмами. Тим більше обов'язком на-шої держа-ви буде з перших же років її існування попередити появу розкладницької літератури й таких же філь-мів. Це не буде порушенням свободи як одної з основ нашої держави. Свобода не може бути необмеженою. Коли вона використовується для злочинів, її треба обмежити. 
Першим ступнем в освітньо-виховній системі є ви-ховання передошкільне й дошкільне. Воно провадить-ся у родині, в дитячих яслах і дитячих садках. Не всі усвідомлюють його велику ролю у формуванні особистости людини. А роля ця дійсно дуже велика, іноді навіть вирішальна. Перш за все, це стосується фізич-ного розвитку лю-дини. Часто хвороби малої дитини, навіть немовляти, дають себе відчувати протягом ці-лого життя. Не менше значення має раннє дитинство і в психічному розвиткові людини. Це той період, ко-ли дитина засвоює рідну мову, коли закладаються основи світогляду, формуються життєві навички, по-чинає формуватися воля. Отже, в самостійній Україні ранньому дитинству мусить бути приділена дуже ве-лика увага. Відомо, що піклування про дитину має починатися ще до її народження. Тому державні й громадські організації му-сять подбати про добру орга-нізацію консультацій для жінок, що мають стати ма-терями. Це є справа лікарів. Після народження дити-ни в цих консультаціях беруть участь і педа-гоги, або вони провадяться лікарями, що обізнані з педагогі-кою. Ми думаємо, що в са-мостійній Україні жінки не будуть так обтяжені працею, як в СССР, і мати-муть мож-ливість виховувати своїх дітей принаймні до 3-х років життя. Але не виключено, що якась части-на матерів у силу тих чи інших причин не зможе віддатися вихованню дітей, тоді для них мусять бути організовані дитячі ясла, де працюватимуть сестри з медичною та педа-гогічною підготовкою. Виховання ді-тей від 3-х до 6-ти років може провадитись і в родині, і в дитячих садочках. Природньою вихователькою ма-лої дитини є мати. Ніщо не може замінити дитині материнської любови. Але, крім любови, виховання дітей вимагає ще знань у галузі педагогіки й дитя-чої психології. Тому найкращі наслідки у вихованні дітей дошкільного віку може дати співпраця родини й дитячого садочка. При такій співпраці зберігається єдність у напрямках і методах виховання, що має ве-личезне значення у фор-муванні характеру дитини. Роля дитячого садка може бути особливо велика у на-ціональному вихованні дітей. Тут вони засвоюють українські пісні, удосконалюють свою мову, знайом-ляться з природою і традиціями своєї країни, навча-ються українських танців і т. ін. Про таку ролю ди-тячого садка в національному вихованню дітей з ве-ликою пере-конливістю свідчить, між іншим, досвід дитячих садків на еміграції. Зрозуміло, що так вихо-вувати дітей зможуть лише добре підготовані садівнички. Тому при педагогічних інститутах у самостій-ній Україні потрібно буде організувати факультети дошкільного ви-ховання, а в педагогічній літературі мусять знайти належне місце праці з питань дошкіль-ного виховання. 
Крім дошкільної освіти, в самостійній Україні мають існувати установи освіти по-зашкільної. Це перш за все ”Просвіти”, що відіграли таку велику ролю в культур-ному роз-витку нашого народу, зокрема селянства. Оскільки большевицька школа прищепила ма-сам укра-їнського народу невірні погляди, особливо в питаннях релігії, політики та історії, потрібно буде в перші роки після звільнення України організовувати при держав-них уста-новах, фабриках і заводах спеціяльні лекції, а іноді й короткотермінові курси, завданням яких буде боротьба зі шкідливою большевицькою ідеологією. З огляду ж на те, що наука й техніка швидко йдуть впе-ред, доцільним буде організовувати курси підвищен-ня кваліфікації робітників і службовців. Отже, в ці-лому система освіти в Україні мусить мати структуру: 
1) Передошкільне і дошкільне виховання: материн-ський догляд або ясла до 3-ох років, дитячий садок від 3-х до 6-ти років. 
2) Початкова школа від 6-и до 14-и років. 
3) Середня школа: класична гімназія, реальна шко-ла, середні технічні школи, учи-тельська семінарія, се-редня агрономічна школа, середня медична школа від 14-и до 18-и років. 
4) Висока школа: університет, високі технічні шко-ли, педагогічний інститут, ака-демія мистецтва, консер-ваторія, військова академія від 18-и до 22-23 років. 
5) Позашкільна освіта. 
6) Науково-дослідчі установи: Академія наук, Акаде-мія педагогічних наук. 
У вихованні дітей шкільного віку, особливо під-літків і юнаків, першу ролю має школа. Але це не означає розриву між родиною і школою. Шкідливі, а часто навіть тяжкі наслідки розриву можна бачити на прикладі совєтського виховання. Большевики протягом якихось двадцяти років свідомо виховували непошану і навіть ворожнечу дітей до батьків і підтримували до-носи на них. Внаслідок цього розкладалась родина, занепадала мораль. Самі большевики побачили жах-ливі наслідки такого виховання і в кінці 30-х років, а ще більше після другої світової війни, почали вжи-вати заходів для оздоровлення родини. Сумний до-свід большевиків нехай буде наукою для нас при орга-нізації своєї системи освіти й виховання молоді. Між школою усіх ступнів і родиною мусить бути міцний зв'язок. Школа й родина мусять діяти в одному на-прямку. Школа мусить виховувати в дітей пошану до батьків і старших, а батьки мусять знати, чого нав-чаються діти в школі, і створювати їм відповідні умови для виконання шкільних завдань. Крім того, батьки іноді мають підтримувати школу матеріяльно. Особли-во це буде потрібним у перші роки існування само-стійної української держави. 
Майже в усіх країнах світу починають набувати ве-ликої ролі у справі виховання мо-лоді молодечі орга-нізації. В СССР — це комсомол і піонерська організа-ція, в країнах За-ходу — скаути, серед українців на еміґрації — СУМ і Пласт. Виховне значення цих орга-нізацій справді дуже велике. Вони доповнюють школу й роблять те, чого школа іноді зро-бити не зможе. Це перш за все активна співпраця молоді, що виховує дух товариськости, солідарности й дисциплінованости. З цим пов'язаний розвиток ініціятиви, здібности орієн-тації, сміливости й рішучости. В українських молоде-чих організаціях, крім того, вихо-вується любов до Бать-ківщини, прагнення до боротьби за її волю. З огляду на це і в са-мостійній українській державі молодечі організації мусять входити в освітньо-виховну систе-му як одна з важливих ланок її. Вони мусять існувати при кожній школі й працювати під керівництвом досвідчених педагогів. 
Керівники молодечих організацій, між іншим, му-сять мати на увазі, що на Україні протягом довгого часу діяли комсомол і піонерські організації. За час свого існування вони встигли запустити глибоке корін-ня в середовище української молоді. Тому з наслідками їхнього впливу доведеться провадити боротьбу, але не поліційним шляхом, не шляхом насильства й погроз, а моральним впливом, розумним переконанням, доказа-ми на ділі повної переваги українських молодечих організацій над організаціями большевиць-кими. Співробітництву між школою і родинами учнів му-сять, у першу чергу, сприяти батьківські комітети, що мають існувати при всіх початкових і середніх шко-лах. Крім того, у справі контакту між школами й ро-динами велику ролю можуть відіграти шкільні літе-ратурні вечірки, концерти, вистави. Прикладом цього для наших педагогів може,  між іншим, бути 6-а гімна-зія в Полтаві, про яку ми згадували в одному з попе-редніх розділів. 
Українські молодечі організації існують і на еміґрації і вже багато зробили у справі виховання нашої молоді. Але еміграційні умови не дають їм можливости розгорнути свою роботу на всю широчінь. Вони ба-гато зробили в галузі виховання любови до Батьків-щини, виховання дисциплінованости, брали активну участь в антибольшевицьких демонст-раціях, організу-вали видання журналів і педагогічної літератури. Все це заслуговує на ве-лике визнання і на продовження в умовах самостійної України. Але наші молодечі орга-нізації порівняно мало зробили в галузі виховання у молоді творчости й винахідливости. А це якраз і по-трібне буде для нашої Батьківщини в майбутньому. Щоб розбудувати всі галузі культури духової та матеріяльної, потрібні будуть люди з відповідною підготовкою і великою ініціятивою. З метою виховання таких лю-дей при молодечих організаціях потрібно буде органі-зувати різного типу майстерні, де молодь буде не тіль-ки набувати технічних навичок у різних галузях праці, але разом з тим матиме можливість розвивати дух ви-нахідництва. Крім того, при молодечих організаціях треба буде організувати дослідчі агрономічні станції, де молодь могла б провадити досліди з вирощуванням і акліматизацією рослин. 
Для розвитку здібностей у галузі літератури й ми-стецтва слід буде організовувати літературні й мистець-кі гуртки, що мають працювати під досвідченим керів-ництвом. Щоб творча праця молоді залишала по собі тривкі сліди, треба буде організовувати при моло-дечих організаціях музеї, де мають зберігатися в певній си-стемі дитячі і юнацькі вироби, газети, малюнки і т. ін. 
З метою зацікавлення суспільства творчою діяль-ністю молоді слід буде система-тично організовувати ви-ставки продуктів молодечої творчости перш за все в Києві, а та-кож і в інших великих містах України. 
Для керівництва молодечими організаціями в цілій Україні мусить бути при міністерстві освіти утворений спеціяльний відділ. 
Керівництво освітою у західних країнах перебуває в руках міністерства освіти, за вийнятком духовних шкіл, що в деяких країнах перебувають під керівництвом Церкви. У дореволюційній Росії не тільки Церква, а майже всі міністерства мали свої школи, що го-тували фахівців у галузі певних професій. 
Як має ця справа стояти в самостійній Україні? Ми дотримуємось тієї думки, що розпорошеність у керівни-цтві справами освіти не відповідає принципу єдности шкільної системи і, крім того, має в собі небезпеку однобокости в напрямках навчання і виховання. Тому було б доцільним, щоб освіта в самостійній Україні у всіх її формах перебувала під керівництвом міністерства освіти. Запереченням такого розв'язання питання про керівництво освітою є, між іншим, справа релігійного виховання молоді й підготовка священиків за наявно-сти в країні різних віровизнань. Але цю справу можна розв'язати в той спосіб, що в керівних органах міні-стерства освіти мають брати участь представники всіх наявних у країні віровизнань. 
Крім того, в міністерстві освіти мають працювати аґрономи, інженери, лікарі і т. ін. 
Такий склад пра-цівників міністерства освіти ,з одного боку, забезпе-чить ґрунтовну підготовку кваліфікованих робітників різних професій, а з другого боку, буде сприяти єдно-сті в напрямках освіти. Кращій організації освіти бу-дуть сприяти також співпраця і обмін думок представ-ників різних галузей культури при обговоренні спір-них питань. Зро-зуміло, що при такій розбудові міні-стерства освіти воно має поділятись на відділи в за-лежності від професійного напрямку освіти. Крім того, при міністерстві освіти мають існувати відділи, що об-слуговують певний контингент учнів, а саме: дошкіль-ний і по-зашкільний. 
На заключення маємо підкреслити, що, подаючи думки про систему освіти в са-мостійній Україні, ми далекі від того, щоб визнавати свій проект за непо-мильний. Всякий проект має тим більше ваги, чим він міцніше пов'язаний з конкретною дійсністю. Про наш проект сказати цього не можна, бо саме існування са-мостійної української держави є про-блемою, що має стати дійсністю лише за умови впертої і жертвенної боротьби ук-раїнського народу за свою самостійність. А проте ми знаємо, що обов'язком українців є підго-товка не тільки до збройної боротьби з ворогами на-шого народу, а й до розбудови національної культури після перемоги над ними. Може статися так, що во-роги будуть пе-реможені, а коли прийде справа до мир-ного будівництва на Україні, наш нарід виявить повну непідготованість, і це кінець кінцем може призвести до того, що нами знову опану-ють якісь спритні чужинці. З цих міркувань я і подаю свій проект системи освіти, який має бути, так би мовити, вихідною точкою в роз-будові її і предметом дискусій. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

СИСТЕМИ НАВЧАННЯ 

Термін “система навчання” в дидактиці визначає у загальних рисах зміст навчаль-ного матеріялу та розташування його в певній системі. Більш конкретно й детально нав-чальний матеріял подається у програ-мах навчання, а ще детальніше і конкретніше — в навчальних планах, що їх складають педагоги на кожну лекційну годину. 
Але перш ніж почати характеристику різних систем навчання,  зупинимося на пи-танні важливости їх. Серед педагогів ХІХ і по-чатку ХХ століть були прибічники т. зв. формального навчання. На їх думку, зміст того матеріялу, що подається учням, не має ве-ликого значення. Головне, щоб у процесі навчання розвивалися т. зв. формаль-ні розумові здібності, високий розвиток яких гарантує самостійний роз-виток учня та успіх його в тео-ретичній і практичній праці після закін-чення школи. Особливо багато було прибічників формального навчан-ня серед учителів грецької й латинської мов. 
Такі погляди на шкільне навчання слід визнати цілком хибними. Зміст навчання, навіть незалежно від настанов педагогів, сприяє ви-робленню певного світогляду. Наприк-лад, до революції була знана різ-ниця в знаннях і уявленнях про світ між колишніми уч-нями класичних гімназій та реальних шкіл, а тим більше між учнями гімназій та сільськогосподарських або ремісничих шкіл. Безперечно, у процесі навчання велике зна-чення має розвиток т. зв. формальних здібностей інтелекту, себто логічного мислення, пам'яти та інше. Але ці здібності насуваються у процесі студіювання матеріялу певного змісту, причому відрив одного від другого в дійсності неможливий. Крім того, у процес навчання входить вироблення в учнів технічних навичок читання, писан-ня, рахунку, співу, креслення і малювання, а іноді й навичок трудового, ре-місничого характеру, як во-лодіння різним  інструментом, плекання рос-лин тощо. 
Навчання зв'язане з вихованням також органічно. Перш за все з ви-хованням релігійним. Тут не досить того, що учні на годинах Закону Божого вивчають священну історію та катехизм; їх треба ще навчати молитов, прищепити їм любов до Церкви й по-шану до служителів її. Нарешті, школа має виховати в учнів навички культурної по-ведінки в суспільстві, що теж міцно зв'язане з процесом навчання і має увійти в систему його. 
Але крім формальної течії, в педагогіці є ще одна течія, що запере-чує систему нав-чання, як попереднє планування його. Це т. зв. теорія вільного виховання. Вона, як відомо, була започаткована Руссо і розви-нута, а почасти застосована на практиці шведкою Еллен Кей і ро-сійським письменником Левом Толстим. В основу цієї теорії покладений принцип природовідповідности - така організація, що повинна  достосувати  навчання та виховання до природи учня, не порушуючи його волі. 
При цьому роля педагога зводиться до мінімуму: він має лише стежи-ти за тим, щоб дитина розвивалася вільно і щоб ніщо не порушувало її природного розвитку. З особли-вою чіткістю цю думку висловлював Лев Толстой, що впровадив у життя теорію вільного виховання у зор-ганізованій ним школі в Ясній Поляні. “Учити і виховувати дитину, — писав він, — неможливо й безглуздо з тієї простої причини, що дитина стоїть ближче, ніж я і кожний до-рослий, до того ідеалу правди й до-бра, до якого я через свою гор-дість хочу піднести її”. 
З погляду прибічників вільного виховання, головними виховними чин-никами є не наука, а життєві факти, праця, діяльність дітей. Зрозумі-ло, що, виходячи з таких засад, прибічники вільного виховання запере-чують потребу в наперед складених програмах нав-чання. 
Для вдумливої людини ясна вся неприродність теорії вільного вихо-вання, хоч вона й побудована на засадах природовідповідности. Дитина в перші місяці, навіть роки свого життя така безпомічна, що без до-гляду й піклування дорослих вона взагалі не може існувати. Крім то-го, слід узяти до уваги той величезний досвід минулих поколінь люд-ства, що на ньому будується сучасна духова й матеріяльна культура. Не засвоївши цього досвіду, людина не може рухатись уперед, а засво-їти його вона може лише шляхом нав-чання за певною системою. 
А проте, заперечуючи крайності теорії вільного виховання, ми ра-зом з тим маємо відзначити, що вона, як побачимо далі, мала значний вплив і на системи навчання, особ-ливо на перших його ступенях . 
Найбільш поширеною системою навчання до останнього часу залиша-ється т. зв. предметова система. В Европі вона існувала ще в середні віки. При цій системі навчаль-ний матеріял розподіляється між окреми-ми дисциплінами, що їх у певній послідовності мають вивчати учні. Розпокладення матеріялу в основному відповідає розпокладенню його в науці, що виробилось протягом віків. Основна різниця між науковою системою з певної дисципліни та шкільними підручниками полягає в то-му, що в підручники вклю-чається те, що в науці стало загальновідо-мим; крім того, виклад у підручниках пристосо-вується до віку й рівня розвитку учнів. Але таке пристосування не завжди досягає своєї мети. Предметова система самою своєю природою не відповідає особливостям мислення дитини, особливо дитини молодшого шкільного віку. Мислен-ня дитини цього віку відзначається конкретністю. Вона, звичайно, ми-слить конкретними уявленнями й лише поступово підходить до понять, що мають у неї ще елементарний характер. Тому їй найбільш приступ-не те, що відповідає конкретній дійсності, — тому оточенню, в якому вона живе і яке вона сприймає насамперед своїми зовнішніми відчут-тями. Це добре ро-зуміли видатні педагоги, особливо Ян Амос Коменський, що ґрунтовно розробив мето-дику наочного навчання та написав шкільний підручник під назвою “Оrbis ріctus” або “Світ у малюнках”. 
Методика наочности, безперечно, полегшує розуміння й засвоєння діть-ми змісту шкільного навчання, але не ліквідує хиб предметової сис-теми. Все ж таки діти при ній вивчають в основному не конкретні речі, а абстрактні дисципліни. Крім того, при предме-товій системі діти одержують не суцільне знання про світ, а знання, розбите на окремі частини, що часто зовсім не пов'язані між собою. Всі ці хиби предметової системи усвідомляли передові европейські та американські педа-гоги XIX ст. і робили заходи до переборення їх. Так виникли нові си-стеми, що ставлять своїм завданням наблизити нав-чання до особливос-тей інтелекту дитини й  надати йому суцільний характер. Ці системи будуються на принципі кореляції або на принципі концентрації. 
Прин-цип кореляції полягає в тому, що окремі шкільні дисципліни в процесі нав-чання так узгіднюються між собою, що дають певну цілість. Особливої популярности в Европі набула побудована на цьому принципі система ні-мецького педагога Ляя. Ляй дот-римується думки, що кожен психічний акт — це відповідь на зовнішнє або внутрішнє подразнення, і склада-ється він з трьох моментів: враження, перероблення вражень і вияв-лення. Ці процеси льокалізуються у певних органах або краще - в певних час-тинах нерво-вої системи. Перший момент, враження, зв'язаний з наши-ми органами відчуттів, або т. зв. аналізаторами. Другий момент, пере-роблення вражень, льокалізується в нашій цен-тральній нервовій систе-мі, переважно в головному мозку. Нарешті, третій момент зв'язаний з моторними центрами та периферійною моторною системою. Але незва-жаючи на всю складність, кожен психічний акт являє собою єдиний процес і має в собі всі три моменти, органічно зв'язані між собою. Всі ці моменти єдиного психічного процесу мо-жуть мати в ньому різне мі-сце: в ньому може домінувати той або той момент. Особливо звертає на себе увагу роля другого моменту, себто перероблення, залежно від структури нервової системи, інтелектуального стану та темпераменту людини або тварини. У тварин центральна нервова система забирає по-рівняно незначне місце. У дітей вона ще нерозви-нена. Тому як у тва-рин, так і в дітей, момент перероблення відіграє порівняно невелику ролю і забирає небагато часу. Діти й тварини відзначаються експан-сивністю вдачі й відразу реагують на подразнення. На образу дитина, не замислюючись, відповідає сльо-зами або нападом. До дітей експансив-ністю вдачі наближаються дикуни, що теж відразу реаґують на подраз-нення. Навпаки, в дорослої культурної людини момент перероблення має значне місце. Здебільшого доросла людина обмірковує всебічно враження від ото-чення й реаґує на них не відразу або навіть затримує зовсім реакцію у її природній формі. 
Такі міркування про єдиний психічний процес Ляй поклав в основу своєї педа-гогічної системи. Навчання та виховання людини повинно бра-ти до уваги всі три моменти процесу й розвивати їх у відповідному напрямі. В окремих актах поведінки людини, як і на більших відтинках його, може переважати той або інший момент єдиного психічного процесу. Поведінка в такому разі набуває характеру однобокости. “У всіх склад-них ре-акціях, у всіх вольових реакціях, — пише Ляй у своєму творі ”Школа дії”, — спостере-ження, перероблення та виявлення своєю чер-гою являють собою реакції і навіть комплекс реакцій. Таким чином, сприймання, перероблення й виявлення набувають певної са-мостійности. У такому разі окремий член загальної реакції може так висуну-тися на пер-ший план, що його зв'язок з цілим можна випустити з-під уваги; це й робили наші педа-гоги. Далі варто  звернути увагу на те, що при різному матеріялі викладання, залежно від особистої природи учнів та вчителів, може виступати на перший план цей або той член загальної реакції, і, нарешті, що окремі члени часто стоять далеко один від одного в часі”. 
Отже, такою однобокістю у вихованні дітей і відзначалася стара шко-ла. Вона звер-тала головну увагу на перші два моменти й зовсім нехту-вала третій момент. Навчання у старій школі полягало в тому, що, зловживаючи слухом та почасти зором, вона подавала дітям відомості й вимагала тільки, щоб діти засвоювали їх. А проте закон єдности пси-хічного процесу вимагає, щоб школа звернула відповідну увагу і на третій момент або на виявлення. Діти, на думку Ляя, повинні не тіль-ки засвоювати знання, але й виявляти його; тим більше, що дитяча вда-ча взагалі має моторний характер. Виявлення вражень має зна-чення не тільки тому, що воно надає процесові характер суцільности, але й то-му, що воно сприяє навіть удосконаленню двох перших моментів: вра-ження та перероблення. “Спостереження й виявлення, — каже Ляй, — ідучи одно за одним, ніби рухаючись по спіралі, повинні щораз біль-ше удосконалюватися; порівнюючи щоразу образ, що ми його утворили, з оригіналом, ми безупинно підносимося на вищий ступінь продуктивности”. 
Щоб пояснити думку Ляя, візьмемо приклад. Коли б я запропонував вам намалювати напам'ять візерунок різьби комоди, що стоїть у вашій кімнаті, то ви або зовсім не вико-нали б мого завдання, або виконали б його дуже слабо. Ваш малюнок мав би дуже схема-тичну форму й, певно,  не відповідав би дійсності. Хиби вашого малюн-ка примусили б вас уважніше придивитися до комоди, і коли б ви на-малювали його напам'ять удруге, то ваш малюнок був би вже кращий. Але порівняння малюнка з натурою примусило б вас ще пильніше придивитися до деталей різьби, і третій ваш малюнок, безумовно, від-повідав би натурі далеко більше, ніж перші два. Отже, ми бачимо, що виявлення — це стимул до удосконалення враження та перероблення його. Воно розвиває у дітях спостережливість, уміння уважно помічати прикмети навколишніх речей. 
Щодо самих способів виявлення, то вони можуть мати у школі най-різноманітніший характер. Діти можуть зафіксовувати свої враження в малюнку,  ліпці, у вирізуванні тощо. Серед нашого вчительства пер-ші три способи прийнято вважати за єдині форми активної ілюстрації. Але таке розуміння її дуже вузьке. Ляй до виявлення дитячих вра-жень зарахо-вує також і всі способи виявлення через слово або діло у формі складних учинків чи актів поведінки. Щодо виявлення через сло-во, то, за Ляєм, сюди належать усні й писані оповідання, співи тощо. Крім того, дитина може виявити свої враження в більш-менш складних актах поведінки, наприклад, в іграх, різних учинках, у громадській роботі, у своїй шкільній групі або поза школою. Такі форми виявлення дитячих вражень надають їм великої ролі в процесі виховання. Вони розвивають у дітей волю і здатність до дії, а дії -вчинки ці, безумовно, найважливіше в поведінці людини. Тому Ляй і називає школу, за-сновану на його педагогічних принципах, школою дії. Він не хоче називати її школою праці, оскільки поняття її, на думку Ляя, далеко вужче, ніж поняття дії. При всій попу-лярності Ляя, як педагога, і його праці “Школа дії”, ляївська система навчання застосову-валась здебільше не повністю, а лише частково у формі активно-ілюстративної методи. В такій формі, між іншим, вона широко вживалась у 1920-22 рр. у м. Полтаві. В дея-ких пол-тавських школах учні дуже багато часу присвячували на ви-готування ілюстрацій до про-грамового матеріялу у формі малюнків, ви-робів із дерева і т. ін. Ще ширше ця метода за-стосовувалась у ленін-градській 181 школі, де директором був відомий педагог Чесюткін. Там усі класні кімнати, навіть стіни коридорів, були обвішані малюнками учнів; крім того, учні готували моделі машин, моделі окремих частин тіла людини і т. ін. 
Ляївська система фактично мала на меті усунути одну з хиб предметової системи навчання, а саме роз'єднаність між дисциплінами шкіль-ного навчання. Але не усувала другої хиби — невідповідности системи особливостям мислення дитини, що, як зазначено вище, має конкрет-ний характер і спрямоване насамперед на конкретні речі навколишньо-го світу. Завдання усунути цю хибу, а разом з тим надати навчанню суцільний характер по-ставили перед собою педагоги - прихильники прин-ципу концентрації. 
Концентрація навчання має дві форми: концентрація навколо якоїсь певної дис-ципліни, що стає центром навчання, або навколо конкретних явищ навколишнього життя. Спроби концентрації першої форми робив ще відомий німецький філософ і педагог Йоган Фрідріх Гербарт (1776-1841 рр.). На початку другої половини XIX ст. таку спробу зробив геніяльний український педагог К. Ушинський. В основу навчання він кладе рідну мову. На його думку, рідна мова — скарбниця культури народу; в ній відбивається його світогляд, історія, побут тощо. Тому на годинах рідної мови слід подавати учням знання з різних галузей культури. Засобом для цього є метода пояснювального читання, яка збере-глася до останнього часу, щоправда, в дещо зміненій формі. В кінці ХІХ і в початку ХХ ст. були також спроби концентрації навчання навколо природознавства та краєзнавства. Ці спроби не набули великої популярности. 
 Ширшого застосування набула концентрація нав-чання навколо певних життєвих явищ у формі т. зв. комплексної си-стеми навчання. Вона широко застосовувалася в мо-лодших класах ляйпціґських шкіл. Діти тут вивчали не окремі дисципліни (рідна мова, аритметика, історія і т. ін.), а певні цікаві для них явища навколиш-нього життя. З цією ме-тою організувались недалекі екскурсії під ке-рівництвом педагогів, наприклад, екскурсії до місцевої залізниці. По-вернувшись до школи, діти в розмові з учителем і під йоґо керівниц-твом приводили до системи свої спостереження, робили записи, підра-хунки, малювали і т. ін. Отже, у процесі так розбудованого нав-чання діти засвоювали рідну мову, навчались писати, рахувати, малю-вати. Близько до комплексної системи стоїть система так званого “нав-чання з нагоди”. Розроблена вона гамбурзькими педагогами Шарельманом і Ган-сберґом. 
Але комплексова система не стала єдиною системою в Німеччині і не усунула сис-теми предметової. Крім того, в самому Ляйпціґу вона застосовувалась лише в молодших класах початкової школи. Комплексова система навчання застосовувалась не тільки в по-чатко-вих школах, а й середніх школах в СССР. Уведена вона була в 1923-1924 роках ра-зом з програмами ГУС-у (Государственного ученого совета). В основу цих програм було покладено вчення Маркса про політехнічне навчання. В інструкції делеґатам тимчасового центрального комітету Маркс писав: “Під вихованням ми розуміємо три речі. По-перше: розумове виховання. По-друге: фізичне виховання, таке, яке дається в гімнастичних шко-лах  і військовими вправами. По-трете: технічне навчання, що знайомить з основними принципами всіх процесів виробництва і в той же час дає дитині та підліткові на-вички по-водитись з найпростішими знаряддями всіх виробництв” (Маркс и Энгельс, т. XIII, с. 199). 
Але все це має досить невизначений і неясний характер. 
У “3аметках на тезисы Крупской” Ленін перечислює ті конкретні кро-ки, за допомо-гою яких можна приступити до негайного здійснення по-літехнічного навчання. Це є: відвідування електричної станції, найближчої, і ряд лекцій з до-слідами на ній, ряд прак-тичних робіт, які  можливі з електрикою; те чи інше прилучення до діяльности радгоспу, заводу, організаціямузеїв політехнічної освіти тощо. 
Але й “3аметки” Леніна не внесли визначености в розуміння політех-нічного нав-чання. Коли він пише про такі його елементи, як ознайомлення з виробництвом через вив-чення фізики, хемії, при-родознавства, відвідування фабрик, заводів, радгоспів і особливо електричних станцій, а також ряд лекцій з дослідами на них, практичні роботи з електри-кою чи організація музею політехнічної освіти, - то все, що він зауважує з приводу політехнічної освіти, фактично здійснилось у деяких добре поставлених середніх школах дореволюцій-ної Росії, особливо в реальних школах. При вивченні фізики й хемії учні одержували деякі відомості про те, як закони цих наук засто-совуються у фабрично-заво-дському виробництві, при вивченні ботані-ки й зоології учні одержували деякі знання з аґрономії. Так само в усіх середніх школах мали місце досліди з фізики й хемії, як демон-страція тих чи інших фізичних і хемічних законів. У багатьох навчальних закладах ор-ганізовувались практичні заняття з фізики й хемії, ботаніки й зоології. Можна з повним правом сказати, що  вони були поставлені краще, ніж у совєтській школі, бо дорево-люційні середні навчальні заклади мали краще обладнані кабінети та лабораторії, ніж більшість совєтських шкіл. Нарешті, перед революцією деякі школи організовували як метод навчання т. зв. ви-робничі екскурсії та приділяли їм велику вагу. 
А головне те, що “3аметки” Леніна розходяться з тим, що писав про політехнічну освіту Маркс. Останній особливо наполягавна сполученні розумової й фізичної праці як на передумові всебічного розвитку. Ленін же про фізичну працю нічого у своїх “3ауваженнях” не згадує. 
 На таких неясних і нечітких поглядах Маркса й Леніна і були засновані програми ГУС-у. Вони мали на меті такі основні завдання: 1) виробити в дітей матеріялістичний марксистський світогляд і 2) виховати в них настанови громадської роботи. “… Вони (програми ГУС-у) організовують сприймання учнями жит-тєвих явищ у повній відповідності до марксистського світорозуміння; з другого боку, вони організують і по-ведінку дітей і їхню практичну діяльність таким способом, що прилучують їх до справж-ньої участи в поліпшенні навколишнього життя. Останнє досягається через притягнення учнів до громадсько-корисної роботи та через виховання у них трудових, гігієнічних ор-ганізаційних навичок, що дозволяють робити своє життя й життя навколишнього сус-пільства культурнішим” (Педагогическая энциклопедия, т. II, с. 144). 
Увесь  матеріял, що його вивчають учні в школі, автори програми поділяють на три частини або “колонки”: природа, праця та суспільство. Центральне місце посідає вироб-нича праця в марксистському розумінні її, себто як матеріяльний у своїй основі процес, що своєю технікою, змістом і формою обумовлює всі сторони суспільного життя людини. Природа в програмі ГУС-у розглядається не сама по собі з властивими їй зако-номірностями, а як об'єкт громадської праці людини. 
Так само не вивчається як щось самостійне й суспільство, себто струк-тура його, відношення між людьми, історія і т. ін. Все це розглядається як наслідок праці, як відбиток виробничих відношень. 
Оскільки центральне місце в програмах ГУС-у посідає громадсько-виробнича праця, то з цієї галузі береться й тематика для комплексових тем. З останніми пов'язується, з од-ного боку, природничий, а з другого — суспільствознавчий матеріял. Для прикладу візьмемо одну з тем для другого року навчання: “Осінні роботи на селі”. Вивчаючи цю тему, діти перш за все знайомляться з працею селян: посівом озимого збіжжя, збиранням корнеплодів і клубнеплодів, оран-кою під ярові посіви і т. ін. Разом з тим діти набувають тут деякі відомості про ґрунти, сільськогосподарські культурні рос-лини та зна-йомляться з сільськогосподарськими установами й організаціями, що бе-руть участь в осінніх роботах селян. 
Нарешті, програми ГУС-у мають у своїй основі також і краєзнавчий принцип. Ос-танній пов'язаний з завданням втягнути дітей у громадсько-виробничу працю, а також із завданням інтернаціонального виховання. “Для нашої школи має значення вивчення свого краю не само по собі, — пише П. Єсіпов, — воно має значення як засіб внесення можли-вих поліпшень у життя населення. Тому діти втягаються в школі не тільки у вивчення місцевого життя, а і в участь у ньому, в дію на нього разом з совєтськими та іншими громадськими установами й ор-ганізаціями. Краєзнавчий принцип у програмах нашої школи поєдну-ється також і з принципом інтернаціоналізму. Коли старе природознавство виховувало в дітей вузький патріотизм, то наше краєзнавство, яке зосереджує увагу учнів на діяльності та житті трудящих, простягає нитки до трудящих інших країн, з'єднаних з трудящими нашої країни єдністю соціяльних інтересів”. (Педагогическая  энциклопедия, т. II, с. 154). 
До цього ще слід додати, що в програмах ГУС-у не одведені спеціяльні години для навчання читанню і письму. 
Програми ГУС-у поставили в дуже складне й трудне становище педагогів. Вони не знали, як конкретно пов'язати матеріял із різних дисциплін з комплексовими темами і як викладати ці дисципліни, бо програми порушували внутрішню систему їх. 
Неґативні наслідки застосування програм ГУС-у виявились уже через два-три роки. Рівень шкільного навчання значно знизився, початкова школа не давала навіть звичайної грамотности. Серед частини учителів почались проти програм глухі протести. Внаслідок цього в 1927 р. наркомос РСФСР видав нові програми. Вони теж були побудовані на заса-дах комплексового навчання, але в них було менше комплексових тем, що давало мож-ливість педагогам хоча б у якійсь системі викладати шкільні дисципліни. Крім того, в програми були включені спеціяльні години для навчання дітей читати, писати й рахувати. Алі ці половин-часті програми не задовольнили ні противників комплексової системи, ні палких прибічників “політехнічного навчання”. Останні доводили, що у школах фактично застосовуються “сидячі комплекси”, що учні тільки спостерігають і вивчають трудове життя навколишнього населення, а не беруть у ньому активної участи.  Таких поглядів на програми 1927 р. дотримувалась і дружина Леніна Н. Крупська, що мала великий вплив у наркомосі. 
У 1929 році вийшли нові програми совєтської школи, побудовані на засадах ком-плексно-проектної системи. Велику участь у складанні їх брав Шульгін. Йому належить т. зв. теорія відмирання школи, яку він виводив із самої природи марксизму-лені-нізму. “Школа, — як твердить Шульгін слідом за програмою ВКП(б), — є орган держави. Отже, коли щезне держава (а це станеться після зникнення класової боротьби та ліквідації класів), — щезне й школа. У бездержавному комуністичному суспільстві дітей буде вихо-вувати не школа, не педагоги, а широке суспільне оточення: виробничі органі-зації, профспілки і т. ін.“. І далі: “У сучасний історичний момент СССР перебуває в переходо-вому стані між капіталізмом, що відживає, і комунізмом, що народжується і здій-снюється. У такому переходовому стані перебуває й школа. Вона поступово відмирає. Функції її міняються. Вона крок за кроком перестає бути спеціяльним закладом для навчання й ви-ховання дітей і включа-ється в продуктивну діяльність навколишнього суспільства, стає цехом заводу або частиною колгоспу. Відповідно до цього міняється й роля вчителя. Він стає тепер, так би мовити, старшим товаришем і організатором учнів, що активно працю-ють поряд з дорослими громадянами СССР”. 
Теорія відмирання школи й лягла в основу совєтських програм 1929 р. Вони по-будо-вані на засадах т. зв. комплексно-проектної системи. Ця система фактично є перекручен-ням американської методи проектів. Остання побудована американськими педагогами Кільпатриком, Мак-Меррі та Дедисменом на основі психологічно-педагогічних поглядів Дьюї. Полягає вона в тому, що учні у процесі навчання пов'язують теорію з практикою, виконуючи проекти практичної, а іноді теоретичної роботи. Мета цієї методи — розви-нути в учнів ініціятиву та здібності до самостійної праці. Але большевики з методи про-ектів зробили систему навчання, включивши в неї елементи комплексности. Програми складаються із проектів конкретної “суспільно-корисної” праці учнів. Ось теми, скорше, гасла таких проектів: “Поможімо нашому колгоспові в посів-ній кампанії" або “Зберімо для держави утильсировину” і т. ін. Про-екти, що включались у програми наркомосу, не були обов'язковими для всіх шкіл. Вони мали лише характер взірців, за якими кожна школа мусила мати свої проектні теми відповідно до місцевих умов. 
Сама організація навчально-виховного процесу мала такий вигляд. Перед початком навчального року школа, “прикріплена” до якогось заводу або колгоспу, знайомилась з “промфінпланом” виробництва, бра-ла на себе зобов'язання виконати якусь частину цього плану і складала на це з виробництвом “соцугоду”. Взяте на себе зобов'язання школа роз-поділяла між окремими класами, після чого класне зобов'язання розподілялося між учнівськими виробничими бриґадами. На чолі кожної бриґади мав стояти бриґадир із учнів. Виконання проекту складалось із таких моментів: 1) складання бригадою проекту; 2) теоретична та прак-тична підготовка до виконання його, себто засвоєння знань і нави-чок, потрібних для цього; 3) практичне виконання проекту через безпосеред-ню працю учнів на виробництві; 4) звіт про виконану роботу у формі відчитів перед класом, цілою школою, на зібранні робітників або кол-госпників, через стінну газету, організацію вис-тавки і т. ін. 
Які ж наслідки дала так детально розбудована комплексно-проектна система? 
Наслідки ці були вкрай неґативні. Перш за все вона не давала учням систематичних знань і не виробляла в них шкільних навичок грамот-ного письма, рахунків і т. ін. Крім того, що “ув'язування” програмо-вого матеріялу з комплексно-проектними темами не да-вало кваліфі-кованим учителям можливости подавати теоретичні знання в певній послідовності, учні не мали навіть часу для теоретичного навчання. Вони мусили були за-надто багато безпосередньо працювати поза школою. Щоправда, учні в більшості міських шкіл з цього погляду були постав-лені в кращі умови. Ці школи складали й “соцугоди” з фабриками та заводами, а останні дуже неохоче пускали до себе учнів, що заважали робітникам працювати. Отже, міські школи більше часу приділяли звичайним шкільним заняттям, ніж виробничій праці. 
Інше становище було сільських шкіл. Колгоспи й радгоспи в початку першої совєтської п'ятирічки дуже відчували потребу в робочих руках і були зацікавлені в праці учнів. Тому бували такі випадки, що учні сільських шкіл місяцями працювали на полі, не одержуючи за цей час жодних теоретичних знань. Пов'язання теорії з практикою залиши-лося для них фразою. 
Комплексно-проектна система, не даючи учням систематичних знань, виробляла у них поверховість мислення. Але цього мало. Учні брали на себе зобов'язання, що мали ха-рактер контролю над дорослими робіт-никами й колгоспниками (боротьба з прогулами, соцзмагання і т. п.). Учні сільських шкіл під керівництвом учителів та комсомольців часто брали участь у “викачуванні” хліба у селян (вишукування збіж-жя по коморах, у ямах, ор-ганізація “червоних валок”) і в розкуркулюванні їх. Цим вони, з одного боку, підготовляли страшний голод в Україні в 1932-33 р., а з другого — викликали у селян не-нависть до шкіл і вчителів. Зрозуміло, який розлад вносило все це у стосунки між дітьми та батьками, як деморалізувало населення. Нарешті, ця система виховувала в учнів велику зарозумілість у ставленні до дорос-лих, посилювала дух “дерзання”, що й раніш вихову-вався у совєтської молоді. 
Зрозуміло, що комплексно-проектна система навчання у загальноосвіт-ній школі му-сила була дуже неґативно відбитись і на стані високої школи. Молодь, що вступала до неї, не була підготовлена  до слухання серйозних наукових лекцій. Але і в самих високих школах у період 1929-1931 рр. мали деякий вплив ідеї комплексно-проектного навчання, що знижувало їх освітній рівень. Шкідливий вплив комплексно-про-ектної системи на ви-соку школу продовжувався і після ліквідації її, бо ще декілька років висока школа не одержувала від загальноосвітньої школи достатньо підготованих кадрів молоді. Тому із високої совєт-ської школи в цей період виходили часто люди в великим “дерзанням” і ма-лим знанням. 
Жалюгідні наслідки комплексно-проектної системи в галузі підготов-ки кваліфікованих кадрів звернули на себе увагу керівників кому-ністичної партії. 5 вересня 1931 р. вийшла постанова ЦК ВКП(б) про початкову й середню школу. В ній, як на го-ловну хибу школи, вказано на те, що вона не готує достатньо грамотних людей для висо-кої школи. Основну причину цього постанова вбачає у застосуванні в навчанні “метод, не перевірених на практиці”. Під цими методами партія розуміла, в першу чергу, ком-плексно-проектну систему, яку називає “методическим про-жектерством”. 
Система ця, таким чином, була зліквідована, а ті, хто підтримував її, особливо без-партійні педагоги, зазнали кари. Так сумно закінчився екс-перимент з комплексно- проект-ною системою. 
 Де причина  такого скандального провалу комплексної і комплексно-проектної сис-тем навчання? Головна причина цього — у самій природі большевицької тоталітарної сис-теми, заснованої на догматичній і анти-науковій теорії марксизму-ленінізму. Большевизм заперечує всяку волю, а в тому числі і волю думки. Тому все життя в СССР, зокрема освіта, мусить розвиватись так, як цього вимагають “вожді” комуністичної партії. Ніяка справжня критика партійних наказів у СССР неможлива, бо наслідком її стають арешти, заслання або й розстріл. Тому коли виходить якийсь наказ партії, партійні й безпартійні большевицькі ак-тивісти не тільки виконують і перевиконують наказ, а до-кладають зусиль, щоб його вико-нували й інші. І так тягнеться до того часу, поки сама верхівка комуністичної партії не зрозуміє безглуздя наказу. Тоді вона б'є “отбой”, змінює “генеральну лінію комуністичної партії” і шукає винних у тій шкоді, яку зробив наказ. І винними, як завжди, виходять не партійні бонзи, а рядові большевики, найчастіше ж ні в чому неповинні безпартійні. 
 Це саме ста-лося і з комплексно-проектною системою навчання. Комплексна система була накинена підсовєтським педагогам згори. Коли й відбувались учительські конференції з приводу цієї системи, то завданням їх було з'ясувати педагогам, у чім полягає ця система та як її треба реалізувати у шкільному навчанні. 
Після виходу у світ програм ГУС-у не було справжньої кри-тики і в совєтській пресі. Більшість педагогів мовчала, а ті, що писали, як, наприклад, Іванов, виступали з пропа-гандою комплексової системи як великого досягнення педагогіки. І тільки після 1927 р., коли були засуджені попередні програми, розгорнулась критика і в пресі. Не можна ду-мати, що причина такого ставлення до большевицьких експериментів у галузі педагогіки полягає у відсутності в СССР добре освічених, кваліфікованих педагогів. Вони, безпе-речно, були, але мовчали або під-тримували нерозумні большевицькі експерименти   через   терор. 
А проте  виникає питання: чи крах большевицьких експериментів у педагогіці, що провадились протягом 8 років і коштували великої праці й коштів, є разом з тим крахом комплексної системи навчання у всіх її формах? Питання це набуває великої актуальности ще й тому, що не тільки большевики з 1931 р. повернулись до предметової системи нав-чання, а й тому, що ця система й тепер застосовується у виключній більшості шкіл вільного світу. Питання це стане перед укра-їнськими вчителями й набуде не лише теоре-тичного, а й практичного значення тоді, коли Україна звільниться з московсько-больше-вицького ярма й почне розбудовувати свою національну школу. 
Ми дотримуємося тієї думки, що погляди на систему навчання таких видатних педа-гогів, як Герберт, Ушинський, Ляй, Шерельман, Гасберґ, Дьюї, Кільпатрик та інші, мають під собою основи. Предметова система навчання  не відповідає особливостям мислення дітей молод-шого шкільного віку, що має переважно конкретний характер. Крім того, предметова система у тій формі, в якій вона вживалась і вжи-вається у більшості шкіл, відриває учнів від навколишнього жит-тя та його практичних завдань і сприяє тому, що шкільне навчання час-то набуває схолястичного характеру. 
Отже, ми приходимо до такого висновку: комплексову систему слід застосовувати у навчанні дітей молодшого шкільного віку, приблизно до 8-9 років. Але застосовувати її слід не так, як застосовували большевики, а в кожному конкретному випадку рахуватись з особливостями мислення дітей і з тими завданнями, що стоять перед школою, уникаючи при цьому догматизму й шаблону. Зокрема, при навчанні дітей письма й ра-хунку не слід неодмінно зв'язувати його з комплексовими темами. Коли цього вимагають умови нав-чання, слід для навчання писання й рахунку відводити спеціяльні години. Що ж до ком-плексових тем, то їх треба на-самперед брати з навколишнього життя  відповідно до інтересів дітей. Це не мусять бути неодмінно теми з трудової діяльности навколишнього населення, як це практикувалось у совєтських школах. Це можуть бути теми із життя при-роди або з життя самих дітей. В основному, ці теми мають бути визначені у шкільних програмах, що їх складають фа-хівці-педагоги при міністерстві освіти, але поряд з тим треба дати ініціятиву дітям, щоб вони самі ставили цікаві для них теми. В цьому від-ношенні слід використати погляди гамбурзьких педагогів Шаррельмана і Гасберґа, а та-кож приклад деяких наших шкіл. Наприклад, у Полтаві 6-та школа ім. Стешенка в 1921-22 рр. застосовувала методу т. зв. навчання з нагоди, про яку ми згадували вище, і це дало дуже добрі наслідки. 
Але в старших класах середньої школи, безумовно, мусить застосову-ватися предме-това система навчання. Вона дає учням можливість засво-ювати здобутки науки у вла-стивій їм системі й плані. Большевицький експеримент доводить, що коли цей план пору-шується, коли властивий дисципліні зміст штучно розривається на частини, у свідомості учнів утворюється хаос; крім того, саме викладання окремих дисциплін стає дуже важким для педагога. Що ж до учнів, то вони вже в період підліт-ків настільки розумово розвива-ються, що при доброму викладанні за-своєння окремих дисциплін не являє собою для них якихось неперебор-них труднощів. 
А проте перехід від комплексової системи до предметової мусить бути поступовим.  Приблизно він має розпочатися  з третього року навчання, коли у дітей замітно починає розвиватись абстрактне мислення. Щоб цей перехід був природним, слід перш за все пов'язувати  зміст навчання з явищами конкретного навколишнього життя. Тут у великій послузі може стати принцип краєзнавчий. Особливо він придатний при вивченні елемен-тарної географії. Вивчаючи основні географічні понят-тя, учні мають часто робити ек-скурсії в навколишні місцевості, провади-ти під керівництвом педагогів дослідження, за-писувати свої спостережен-ня, робити зарисовки тощо. Поступово коло знань учнів про рідний край поширюється. Починаючи з вивчення найближчих околиць школи, вони пе-реходять до свого села чи міста, а далі до повіту й цілої держави. Прин-цип краєзнавства органічно пов'язується з принципом наочности, але ос-танній мусить широко застосовува-тись при вивченні всіх дисциплін. То-ді навчання губить абстрактний характер і стає дос-тупним  та цікавим для дітей. 
При застосовуванні предметової системи навчання не тільки в молод-ших, а й у  старших класах середньої школи слід також використовувати думки Ляя про органічний зв'язок між дисциплінами. Зв'язок цей му-сить бути природним і не порушувати внутрішньої системи окремих дисциплін. 
Нарешті, слід пам'ятати, що одним із важливих завдань школи є роз-виток в учнів ініціятиви й творчих здібностей. Тому, застосовуючи предметову систему, слід викори-стовувати американську методу проектів, уникаючи перекручень, що були властиві совєтській школі в період 1929-1931 рр. 
Шкільне навчання, як і будь-яка інша форма культурної діяльности, не може стояти на місці, і  за  нормальних умов розвитку поступово удо-сконалюється. Поступ у навчанні є насамперед справою окремих педа-гогів, що мусять постійно працювати над собою, а та-кож справою дослідчих педагогічних станцій і кабінетів. З огляду на велику вагу школи у житті нації треба, щоб наслідки шукань окремих педагогів і дослідних установ обговорю-валися на педагогічних нарадах чи конференціях й оголошувались у пресі. Це повною мірою стосується і  систем навчання. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

БОЛЬШЕВИЦЬКІ ПЕРЕКРУЧЕННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ІДЕЙ 
ЗАХОДУ В ГАЛУЗІ ДИДАКТИКИ 
  

Жодна країна в нові часи не об-межується у своєму культурному житті лише власною творчістю. Вона запозичає деякі культурні здобутки в інших країн, при-стосовуючи їх до своїх потреб. Колись Китай відгоро-дився від цілого світу довже-лезним муром, але в нові часи він зав'язав політичні й культурні зв'язки з інши-ми країнами. 
Запозичення культурних здобут-ків інших народів можуть мати різні форми. Нарід може, запозичаючи та-кі здобутки, творчо переробляти їх відповідно до своїх потреб і націона-льних властивостей, внаслідок чого вони стають органічною час-тиною йо-го власної культури. 
Нарешті, засвоєння чужої культу-ри може мати характер перекручен-ня, коли здобутки її свідомо змінюю-ться так, що вони міняють свою природу. 
Останній спосіб засвоєння здобутків чужинецьких культур особливо власти-вий большевикам. Вони свідо-мі того, що створити свою власну органічну культуру в усіх галузях її вони не можуть і тому мусять багато запозичати у т.зв. буржуазії. Але ос-кільки большевизм є радикальним запереченням всього так зв. буржу-азного, большевики, засвоюючи здо-бутки "буржуазної" культури, свідомо перекручують їх так, щоб вони відпо-відали духу марксизму-ленінізму. З особливою ясністю таке ставлення до “буржуазної” культури, зокрема до освіти й науки, відбито в доповіді Леніна на третьому з’їзді комсомолу. З одного боку, він казав: “Навчання, вихо-вання і освіта молоді повинні ви-ходити з того матеріялу, що залише-ний нам старим суспільством. Ми можемо будувати комунізм лише із тієї суми знань, організацій і установ, при тому запасі людських сил і засобів, що залишились нам від старого суспільства”. А з другого боку, він за-являє: “Ми не повинні брати із старої школи того, коли пам’ять молодої людини обтяжувалась безмежною кі-лькістю знань, на дев'ять десятих не-потрібних, а на одну десяту перекру-чених”. (“Задачи союзов мо-лодежи”. Сборник статей й отрывков о культу-ре й искусстве, Изогиз, 1938, с. 265, 268). 
Таке ставлення до здобутків чу-жинних культур, між іншим, має місце в галузі шкільної освіти. Тому боль-шевики звертаються до передової педагогіки Заходу, пересаджуючи її здобутки на совєтський ґрунт і зміню-ючи їх відповідно до засад марксиз-му-ленінізму. 
Для розбудови шкільної освіти при Наркомосі РСФСР був організо-ваний Го-сударственный Ученый Совет (ГУС). Велику ролю в ньому мала дружина Леніна Н.К.Крупська, що ще до большевицької революції написа-ла книжку “Народное об-разование и демократия" (видана в Москві 1917 р.). Оскільки Крупська мала ве-ли-кий вплив на організацію освіти в СССР аж до половини 1931 р., зу-пинимось бодай коротко на змісті згаданої вище книжки. 
Крупська у своїй книжці аналізує погляди педагогів нового часу, почи-наючи з Руссо. В центрі її уваги сто-ять погляди Маркса, що так визначив поняття освіти: “Під освітою ми розу-міємо три речі: 1) розумову осіпу; 2) фізичний розвиток, та-кий, що його дають гімнастичні школи й військові вправи; 3) політехнічне вихо-вання, що знайомить із загальними наукови-ми принципами всіх виробничих про-цесів і в той же час дає дитині й під-літкові практичні навички у володінні елемен-тарними інструментами всіх виробництв” (Крупська, “Народное образование и де-мократия”, с. 92). У світлі такого розуміння освіти й виховання авторка розглядає педа-гогічні погляди Руссо, Песталоцці, Базедова, Зальмана, Ріхтера, Ланкастера, Фелленберга, Роберта Оуена, Джона Дьюї. 
Звертає на себе увагу також те, що Крупська у своій книжці зовсім не згадала таких видатних педагогів но-вого часу, як Наторп, Шарельман, Майман, Ляй, Мон-тессорі, що мали великий вплив на педагогічну теорію і практику нового часу. Причина за-мовчування їх з боку Крупської та, що ці педагоги не ставили в центрі освітньої і виховної праці виробничого процесу. Але особливо характерис-тичним є замовчування Крупською педагогічних поглядів Зайделя. Ос-танній, як відомо, за молодих років був робітником, вступив до соціял-демократичної партії, був марк-сис-том. Але у своїх педагогічних працях він не в усьому наслідував Маркса: не був запеклим ворогом релігії, інакше, як Маркс, розумів інтернаціо-налізм і т. ін. Це, як видно, було при-чиною того, що Крупська навіть не згадала його у своїй книжці. 
Догматично, без всякої критики сприйняті погляди Маркса лягли в основу навчання у совєтській школі, зокрема в основу розбудови програм останньої. Зда-вна у школах Европи навчальні програми будувались на засадах т.зв. предметової системи, при якій, як відомо, навчальний мате-ріал подається у формі окремих дис-циплін, не зв'язаних або мало зв’язаних між собою. Педагоги нового часу розуміли хиби цієї системи, особли-во при навчанні дітей молодшого шкільного віку, що від-значаються слабим  розвитком  абстрактного мислення і тому з трудом можуть за-своювати знання у формі відірва-них від життя шкільних дисциплін. Тому педагоги роблять спроби по-будувати навчання так, щоб елемен-ти його були органічно поєд-нані. Ці спроби йдуть у двох напрямках: ко-реляції і концентрації. Кореляція по-ля-гає у тому, що шкільні дисципліни залишають свій певний вироблений зміст і сис-тему,  внаслідок чого пев-ні групи їх або всі вони в цілому яв-ляють цілість. Основи кореляції мо-жуть бути різні. Так, Ляй за таку основу бере властивости єдиного пси-хічного процесу пізнавання,  що складається з враження, переробки та виявлення; інші педагоги за осно-ву беруть спільність змісту дисцип-лін навчання (так зв. акор-дова система). 
Принцип концентрації полягає у тому, що дисципліни гублять свою само-стійність, а матеріял, що вхо-дить у склад їх, концентрується нав-коло якогось явища, що його вивча-ють учні. Така система побудови нав-чального матеріялу має назву комплексової системи навчання. Вона застосовувалась у Ляйпціґських шко-лах Німеччини, де діти молодшого шкільного віку безпосередньо знайо-мились з певними явищами навко-лишнього життя і для більш ґрунтов-ного вивчення їх ви-користовували під керівництвом учителя аритметику, елементи природознавства і т. ін., а при цьому навчались читати, писати, рахувати. Приблизно на таких же за-садах розбудовували навчання дітей молодшого віку гамбурзькі педагоги Шарель-ман і Ґансберґ  ("Навчання з нагоди"). 
Наближався до такої системи і славетний  український  педагог К.Ушинський, що в основу концен-трації навчального матеріялу поклав рідну мову в формі т.зв. пояснювального читання. 
Принцип концентрації у формі комплексової системи ліг і в основу програм совєтської школи, до скла-дання яких Наркомос РСФСР узявся з перших же років революції. Пер-ший проект програм, складений 1921 р., не задовольнив партійного керівництва, бо вони були побудо-вані відповідно до принципів пред-метової сис-теми навчання. Другий проект був складений під керівництвом Крупської на заса-дах комплексової системи. При цьому безпереч-но велику ролю відіграли настанови Леніна, висловлені ним на третьому з'їзді комсомолу. 
Програми ГУС-у  мають на меті такі основні завдання: 1) Вироблення у дітей матеріялістичного марксистського світогля-ду і 2) ви-ховання у них настанови і навичок до громадської роботи че-рез участь у громадсь-кій виробничій праці. “(...) Вони (програми ГУС-у) орга-нізовують сприймання учнями жит-тєвих явищ у повній відповідності до марксистського світорозуміння; з другого боку, вони організують і по-ведінку дітей, і їхню практичну діяль-ність таким способом, що прилучують їх до справжньої участи в поліп-шенні навколишнього життя. Остан-нє досягається через притягнення учнів до громадської роботи і через вихо-вання у них трудових, гігієніч-них, організаційних навичок, що дозволяють робити своє життя і життя навколишнього суспільства культурнішим" (“Педагогическая энциклопедия", т.ІІ – “Содержание й методы работы в школе первой ступени". -  “Работник просвещения", Москва, 1928, с. 144). 
 Весь матеріял, що його вивчають учні школи, автори програм поділя-ють на три частини або “колонки”: природа, праця і суспільство. Центральне місце посідає громадсько-виробнича праця в марксистському розумінні її, себто як мате-ріяльний в своїй основі процес, що своєю технікою, змістом і формою обумовлює всі боки життя людини. Природа у програмах ГУС-у розглядається не сама по собі з властивими їй закономірностями, а як об’єкт громадської праці людини. Так само не вивчається як щось самостійне і суспільство, себто структура його, відношення між людь-ми, історія і т.ін. Все це роз-глядається як наслідок пра-ці, як відбиток ви-робничих відношень. 
Оскільки   центральне місце у програмах ГУСу по-сідає громадсько-вироб-нича праця, то з цієї галузі бере-ться і тематика для комплексових тем. З останнім пов'я-зується, з одного боку, при-родознавчий, а з другого — суспільствознавчий матеріяал. Для прикладу візьмемо одну з тем для другого року шкільного навчання “Осінні роботи на селі". Вивчаючи цю тему, діти перш за все знайомляться з працею селян: з посівом озимого збіжжя, збиранням корнеплодів і клубнеплодів, оранкою під ярові посіви і т. ін. Разом з тим діти набу-вають тут деякі відомости про ґрунт, сільськогосподарчі ку-льтурні рослини і знайомля-ться з сільськими громадськими ус-тановами й органі-заціями, що бе-руть участь в осінніх роботах селян. 
Нарешті, програми ГУСу мають у своїй основі і краєзнавчий прин-цип. Останній пов'язується з зав-данням втягнення дітей в громадсь-ко-виробничу працю, а також із зав-даннями інтернаціонального вихо-вання. "Для нашої школи має значення вивчення свого краю не само по со-бі, — пише П.Єсіпов. — Воно має значення як засіб внесення можли-вих поліпшень у життя населення. - Тому діти втягуються в школі не ті-льки у вивчення місцевого життя, а й в участь у ньому, в дію на нього ра-зом з совєтськими та іншими гро-мад-ськими установами та організаціями. Краєзнавчий принцип у прог-рамах нашої школи поєднується та-кож з принципом інтернаціональ-ним" (“Педагог. энциклопе-дия", т.ІІ. – “Содержание и методы з школе первой ступени", с. 154). 
Відповідно до поділу совєтської школи на два ступні, перший і дру-гий, педа-гогічна комісія ГУС-у скла-ла окремі програми для кожного з цих ступнів. 
Основне завдання першого кон-центру — виробити в учнів фунда-мент матері-ялістичного світогляду на засадах знайомства з конкретни-ми явищами навколиш-нього життя. У програмах послідовно пере-ведений принцип - від близького до далекого: спочатку йдуть теми з життя школи і родини, далі діти зна-йомляться зі своїм селом або міс-течком, потім з районом і, нарешті, з СССР. Для прикладу, наведемо комле-ксову тематику для першого ступня навчання першого року його. 1) Перші кроки в школі. 2) Осінні роботи в родині. 3) Охорона здоров’я. 4) Підготовка до зими і зимових робіт. 5) Життя і праця взимку. 6) Наближення весни і підготов-ка до весняних робіт. 7) Весняні робота й участь у них дітей. У тексті програм вказується та-кож на участь дітей в проведенні свята “жовт-невої революції“, у прове-денні дня Леніна і участь їх у святку-ванні 1-го травня. У кінці року програма передба-чає участь дітей у відчитній виставці школи. 
Коли програми для першого ступня трудової школи побудовані на стисло ви-триманому принципі комплексности, то цього не можна сказати про програми для другого ступня. Автори їх виходили з того, що "тільки на засаді поглибленого вивчення окремих типів явищ, пог-либленої аналізи їх можлива пода-льша, усвідом-лена до кінця синтеза явищ. Ось чому на другому ступні... іде попредметове вивчення явищ” ("Программы для первого концен-тра школы второй ступени", из-дание 2-е, Москва, 1926, с. 6). Крім того, при складанні прог-рам другого шкільного ступня взято до уваги одно з завдань середньої загальноосвітньої школи - підготувати учнів до вступу у вищі школи. 
Таким чином, щодо змісту і фор-ми навчання між першим і другим ступнями існує значна різниця. Коли в програмах для першого ступня дисципліни, як такі, зовсім відсутні і зливаються в єдиний комплекс, то на другому ступні дисципліни вивча-ються як щось більш або менш са-мостійне і тільки об'єднуються нав-коло єдиної комлексної теми. Коли на першому ступні навчан-ня один учитель веде цілу групу і по-дає учням знання із галузі приро-дознавства,  суспільствознавства, математики та іншого, то на другому ступні навчають учнів педагоги-фа-хівці, що викладають лише свою дисцип-ліну (математика, фізика і т. ін.). Але при всьому тому комплексова тематика залишається, по суті, спільною для першого і другого ступнів. Різниця лише в тому, що в старших групах теми поширю-ються і відходять від конкретних умов дано-го шкільного оточення. 
Щодо громадської роботи учнів, то на другому ступні, як і на першо-му, вона по-в'язується з комплек-сною темою і тільки поглиблюється відповідно до росту сил і можливостів учнів. Для прикладу наведемо ком-плексні теми для 6-го класу з програм 1925 року. Осінній триместр: 1-а тема — “Обмін між містом і селом". Зимовий триместр: 2-а тема - "Організація основних галузів нашої промисло-вости" (народне господарс-тво СССР), 3-я тема — “Суспільні класи і класова боротьба"; 4-а тема — “Совєтський устрій і Конституція СССР". Весняний триместр: 5-а тема — "Вироб-ничі культурні завдання села". У зв'язку з цими комплексами-темами подава-лись ві-домості з суспільствознав-ства, рідної мови, математики, хемії та інше (“Программы для первого концентра первой ступени", Ґосиздат, 1925). Коли проаналізувати про-грами ГУС-у для другого ступня загальноосвітньої) школи, то можна прийти до ви-сновку, що вони побу-довані не на принципах комплексової, а на принципах акордової систе-ми.  Це — своєрідний  тематичний акорд, що являє собою, як побачимо далі, ве-ликі технічні труднощі для своєї реалізації у шкільній практиці. Треба також відзна-чити, що програ-ми для другого ступня совєтської школи розроблені в загальному зна-чно гірше і з меншою деталізаці-єю, як для першого. Це усвідомлюва-ли й керівники наркомосу. 
Програми наркомосу почато застосовувати в совєтській школі в 1923 р. Для більшости педагогів бу-ла зрозумілою їх штучність. Особли-во це стосується програм для дру-гого концентру школи, де доводи-лось пов’язувати елементи різних дисциплін, що своїм змістом дуже відрізнялись одна від одної. Увагу педагогів звертало також те, що зв'язування теоретичного матеріялу комлексовою тематикою порушува-ло сис-тематичність і послідовність викладання. Не менші труднощі яв-ляла собою техніка навчання пись-ма, читання і рахунку на першому ступні навчання. У програмах ГУС-у сказано: "Не повинно бути в школі аритметики і російської мови як ок-ремих дисцип-лін". Така настанова призводила до того, що деякі вчителі занадто мало приділяли уваги шкільним навичкам (чи-тання, письмо, рахунок), нас-лідком чого була безграмот-ність учнів. Інші вчителі (і та-ких було дуже багато), нав-чаючи  шкільним  навичкам "потайки", приховували це від ревізорів. 
Ці хиби в роботі школи були враховані при випуску від Наркомосу нових програм у 1927 р. У програмах для першого ступня школи були введені спеціяльні додаткові години для навчання навичок читан-ня, писання і рахунку. В керів-них статтях з цього приводу підкреслюється, що наявність додаткових годин зі шкільних навичок не повинна по-рушу-вати комплексового характе-ру навчання. У програмах для другого ступня значно скорочено кіль-кість комплексових тем. Цей, здавалось би, чисто форма-льний момент мав велике значення для практики навчання. Невелика кількість комплексових тем позбавляла вчителя потреби розподі-ляти дисципліну на велику кількість частин і давала йому мож-ливість систематич-ніше, ніж при по-передніх  програмах,  викладати свою дисципліну. Але, мимо цього, самі програми побудовані так, що окремі дисципліни набувають біль-ше самостійно-сти, а деякі відділи їх зовсім не зв'язуються з комплексовими темами, і все ж таки і в нових програмах комплексова система в основному залишається непорушною. 
Програми 1927 р. спричинилися до посилення боротьби між совєтськими педаго-гами з приводу сис-теми навчання. Вже в 1924 р. серед педагогів існували дві течії. Частина педагогів скептично ставилась до комлексової системи, до політехні-зації школи, до суспільно-корисної праці учнів як стрижня навчально-виховної роботи школи.  Друга частина педагогів, навпаки, стояла за цілковиту реалізацію ідеї комп-лексности, за політехнізацію школи, за органічне поєднання шкільного нав-чання і ви-ховання з виробничою працею учнів і побутом місцевого населення. Між цими двома течіями точила-ся боротьба. Спочатку вона була мало помітною, а потім набувала все гостріших і гостріших форм. 
Програми 1927 року не задово-льняли представників ні першої, ні другої течій.  Прибічники старої, предметової системи навчання були незадоволені програмами тому, що вони залишали в силі комплексову систему навіть на другому концентрі за-гальноосвітньої школи, де трудно було зберегти систематичність і послідовність у ви-кладанні окремих дисциплін і в той же час пов'язувати їх з комплексовими темами. Неза-доволені були програмами 1927 р. і прибічники другої течії: їм здава-лось, що школа, працюючи за прог-рамами 1927 року, відходить від за-сад освіти, заповіджених Марксом і Леніним. Комплекси, що застосову-вались у школі, вони називали "си-дя-чими" і вимагали, щоб учні не ті-льки вивчали трудове життя навко-лишнього насе-лення, а брали в ньо-му безпосередню активну участь. 
Ця боротьба закінчилась перемогою другої течії, наслідком чого було введення у 1929 р. нових шкільних програм, побудованих на засадах т.зв. комплексно-проект-ної системи навчання. Ця система фак-тично є перекрученням американсь-кої методи проектів. Коріння цієї ме-тоди треба шукати в історії англійсь-кої  освітньо-виховної  системи. Особливости англійської історії та вдачі людей англосаксонської раси спри-яли тому, що методу проектів розвинули та уґрунтували педагоги саме цієї раси. Анг-лійці та амери-канці серед інших народів відзнача-ються своїм практицизмом і разом з тим великою ініціятивою. Це — нарід сміливих мореходців, колонізаторів і винахід-ників. Такі особливості ха-рактеру англійців відбились і на ан-глійській філософії та науці. Мораль утилітаризму дістала в Англії як своє теоретичне оформлення, так і широ-ке практичне застосування. Практи-цизм та утилітаризм відбилися й на педагогі-чній теорії та практиці в Англїї. Дуже характерний з цього пог-ляду є Спенсер з його думками про поділ дисциплін навчання на засаді важливости їх для життя людини. 
Взагалі англійська школа давно вже прагне виховувати людину, при-датну до життя, і через це звертає не меншу, коли не більшу увагу на роз-виток вдачі, ніж на збагачення інте-лекту учнів знаннями. Ще наприкінці 80-х і на початку 90-х років ми-нулого сторіччя ми бачимо в Англії дуже вда-лу спробу організувати навчання та-ким способом, що дуже нагадує те-перішню методу проектів. Ця спроба належить англій-ському педагогові Сесілю Редді. Його коледж був зас-нований для виховання перева-жно ді-тей аристократії. Все в ньому було пристосоване для того, щоб виховати людей із сильною вдачею, здібних до самостійного, практичного життя. Не зупиняючись на деталях педагогічної роботи Сесіля Редді в коледжі Абоц-Ґольмі, скажемо лише де-кілька слів про поставу в ньому навчання у зв'яз-ку з сільським господарством. Сесіль Редді визнавав, що праця у процесі виховання потрібна не тільки для ді-тей бідноти, а також для дітей замож-них класів суспільства. Щоб керувати працею інших, треба са-мому бути обізнаним з нею. Отже, Сесіль Редді запроваджує в педагогічний процес свого коледжу роботу учнів у сільсь-кому господарстві. Роля цього тут подвій-на. З од-ного боку, учні є звичайними робітниками. Вони працюють у полі, на сінокосі, вико-нуючи низку техніч-них робіт, а з другого боку, вони є й організаторами господарства, бо ра-зом з адміністрацією коледжу роз-робляють господарські плани, що по-тім здійс-нюються за їхньою активною участю. При цьому вони використову-ють і теоретичні знання, набуті ними в процесі навчання, а разом з тим зміц-нюють їх, перевіряють, на-бувають но-вих знань. Приміром, складаючи та здійснюючи проект ремонту містка, учні використовують та поглиблюють свої знання з геометрії, фізики та інших дисци-плін. 
Науково-психологічне обґрунту-вання методи навчання, що органіч-но поєднує тео-рію з практикою, по-дає відомий американський психо-лог і педагог Джон Дьюї. Він не виз-нає великої ціни за силою відомос-тей, коли засвоєння їх є самоціль. На його ду-мку, треба боятись як бідности уявлень, так і занадто великої кількости їх, не пов'яза-них з прак-тичними завданнями. Звідси за го-ловний засіб виховання мислення він ви-знає не засвоєння знань, як та-ких, а розв'язання певних проблем. За останнього спо-собу навчання функціонує переважно рефлективне мислення, а при засвоєнні готових знань переважає пам'ять. На думку Дьюї, треба вдало вибирати пробле-ми, що їх му-сять розв’язувати учні. Ці проблеми, з одного боку, повинні відповідати силам і ін-тересам дити-ни, а з другого - мати власну внут-рішню цінність і в той же час все на-ше знання в цілому, і в тому числі на-укове знання, виникле у зв'язку з практичними по-требами життя. 
Думки Дьюї розвинули його пос-лідовники: Кільпатрік, Мак Меррлі, Дедісмен та інші. Вони розвинули техніку навчання, яку називали мето-дою проектів. Цю методу Кільпатрік визначає як цілевий акт, як діяль-ність "від усього серця", що з визна-ченою метою відбувається в певних суспільних умовах. На цілевий акт він дивиться як на типову одиницю гід-ного життя демократичного суспільс-тва. Людина може викону-вати свідо-мо чи не свідомо чужу волю або сві-домо здійснювати поставлене перед со-бою завдання. Перша форма діяльности характеризує переважно ра-ба, друга — ві-льну, свідому людину. А тому що школа має завдання вихову-вати вільних громадян, то виховання їх повинно складатись з системи цілевих актів або проектів. Американ-ська метода проектів стала за осно-ву комплексово-проєктної системи навчання, що її уведено в совєтську школу разом з програмами 1929 р. Із совєтських педагогів особливо захоплювався ідеями нової амери-канської педагогіки Шацький, що до рево-люції заснував дитячу колонію "Бодрая жизнь", в якій навчально-виховний процес був побудований за принципом органічного поєднання теорії з практикою на основі дитячих потреб і інтересів. Приблизно в тако-му ж дусі провадилась робота в Ярмо-линській школі Смоленської области, а також в дитячому містечкові в Полтаві. Ці спроби дали добрі нас-лідки. 
Але в справу втрутилась большевицька ортодоксія. Наведені ви-ще спроби не задо-вольнили впливо-вих совєтських керівників освіти і ра-дикально настроєних совєтсь-ких пе-дагогів. Навіть Шацького вони обви-нувачували в буржуазності. В його діяль-ности вони вбачали небезпеку розвитку індивідуалістичних нахилів в учнів за раху-нок виховання духу ко-лективізму. Вони прагнули побуду-вати педагогічну систему, що не ма-ла б у собі ніяких "буржуазних" еле-ментів і була б стовідсотково мар-ксист-ською. Найвидатнішим пред-ставником цієї течії був В.Шульгін. Йому належить т.зв. теорія відми-рання школи, яку він виводить із са-мої природи марксизму-ленінізму. 
Школа, як твердить Шульгін слідом за програмою ВКП(б), є орган держави. Отже, коли щезне держава (а це станеться після закін-чення класової боротьби і ліквідації класів), щезне й школа. В бездер-жавному комуністичному суспільстві будуть вихову-вати дітей не школи, не педагоги, а широке суспільне оточення:  виробничі  організа-ції, профсоюзи і т.ін. В поточний істо-ричний момент СССР перебуває в переходовому стані між капіталіз-мом, що відживає, і комунізмом, що народжується і здійснюється. В та-кому ж переходовому стані перебу-ває і школа: вона поступово відми-рає, функції її міняються. Вона крок за кроком перестає бути спеціяльним закладом для навчання і вихо-вання дітей і включається в продук-тивну діяльність навколишнього сус-пільства. стає цехом заводу або відділом колгоспу. Відповідно до цього міняється і роля вчителя. Він стає тепер, так би мовити, стар-шим товаришем і орга-нізатором учнів, що активно працю-ють поряд з дорослими гро-мадяна-ми СССР. 
Цю теорію й було покладено в основу т.зв. комплексно-проектної системи навчання. За цією систе-мою учні повинні в першу чергу пра-цювати і на ґрунті праці вивчати жит-тя. Відповідно до цього були побудо-вані нові програми навчання. Вони складались із проектів конкретної "суспільно-корисної" праці учнів. Ось теми, або скорше гасла таких проектів: "Поможімо нашому колгос-пові в посівній кампанії" або "Збері-мо для держави утильсировину". 
Сама організація навчально-ви-ховного процесу мала такий вигляд. Перед початком навчального року школа, "прикріплена" до якогось за-воду або колгоспу, знайомилась з "промфінпланом"   виробництва, брала на себе зобов'язання викона-ти якусь частину цього плану і скла-дала на це з виробництвом "соцугоду". Взяті на себе зобов'язання школа розподіляла між окремими класами, виробничими бригадами. На чолі кожної бригади стояв брига-дир із учнів. Виконання проекту складалось  із  таких  моментів:1) складання бригадою проекту, 2) теоретична і практична підготов-ка для виконання його, себто засво-єння знань і навичок, потрібних для цього, 3) практичне виконання про-ектів через безпосередню працю учнів на виробництві і 4) звіт про ви-конану ро-боту в формі відчитів пе-ред класом, цілою школою, на зіб-ранні робітників або колго-спників, через стінну газету, організацію виставки і т.ін. 
Наслідки застосування комплексово-проектної системи були вкрай негативні. Перш за все вона не да-вала учням систематичних знань, не виробляла в них навичок граматич-ного письма, рахунку і т. ін. Крім то-го, що зв'язування програмового матері-ялу з комплексово-проектними темами не давало можливости навіть кваліфікованим учителям по-давати теоретичні знання в певній послідовности, учні не мали навіть часу для теоретичного навчання. Во-ни мусіли були занадто багато без-посередньо працювати поза шко-лою. Особливо це стосується учнів сільських шкіл. Колгоспи й радгоспи в початку першої совєтської п'яти-річки дуже відчували потребу в ро-бочих руках і були зацікавлені в праці учнів. Тому бували такі випадки, що учні сільських шкіл місяцями пра-цювали на полі, не одержуючи за цей час жодних теоретичних знань. Пов'язування теорії з практикою за-лишалося для них красивою фра-зою. Комп-лексово-проектна систе-ма, не даючи учням систематичних знань, виробляла у них по-верховість мислення. Але цього мало. Учні бра-ли на себе зобов'язання, що мали хара-ктер контролю над дорослими робітниками й колгоспниками (боро-тьба з прогулами, соцзмагання з ро-бітниками і т. ін.). Учні сільських шкіл часто під керівництвом учи-телів та комсомольців брали участь у "вика-чуванні" хліба у селян (вишукування збі-жжя по коморах, в ямах, організа-ція червоних валок) і в розкуркулюванні їх. Цим вони, з одного боку, підготовляли страшний голод на Ук-раїні в 1932—1933 році, а з другого — викликали у селян ненависть до школи і вчителів. Зрозуміло, який розлад вносило все це у стосунки між дітьми і батьками і як деморалі-зувало населення. 
Нарешті, система виховувала в учнях велику зарозумілість у ставленні до дорос-лих, посилювала дух "дерзання", що й раніш виховувався у совєтської молоді. 
Зрозуміло, що комплексно-про-ектна система навчання в загально-освітній школі мусіла була дуже не-гативно відбитись і на стані високої школи. Молодь, що вступала до неї, не була підготовлена до слухання серйозних наукових лекцій. Але і в самих високих школах в період приблизно з 1929 до 1931 р. мали деякий вплив ідеї комлек-сово-проектного навчання, що знижувало на-уковий рівень освіти. Шкідливий вплив комплексово-проектної сис-теми на високу школу продовжував-ся і після ліквідації, бо ще декіль-ка років висока школа не одержува-ла від загальноосвітньої школи дос-татньо підготованих кадрів молоді. Тому із високої совєтської школи в цей період часто ви-ходили люди з великими "дерзаннями" і малими знаннями. 
Жалюгідні наслідки комплексо-во-проектної системи в галузі підго-товки кадрів зве-рнули на себе увагу керівництва комуністичної партії. 5.ІХ.1931 р. вийшла поста-нова ЦК ВКП(б) про початкову й середню школу. В ній, як на головний недолік школи, вказано на те, що вона не готує достатньо грамотних людей для високої школи. Основну причи-ну цього постанова вбачає в засто-суванні в навчанні метод, "не пере-вірених в практиці". Під цими мето-дами партія розуміла, в першу чергу, компле-ксово-проектну систему, яку називає  "методическим прожектер-ством". 
Система ця, таким чином, була ліквідована, а її, хто підтримував її, особливо без-партійні педагоги, по-несли кару. Так сумно закінчився експеримент з комплексно-проектною системою, що була перекру-ченням американської проектної методи. 
Таким же большевицьким пе-рекрученням ідей західних педагогів була т.зв. ла-бораторно-бригадна форма навчання. В основі її лежить дальтонський лабораторний план американки Олени Пархерст. Зав-дання плану — збільшити ініціятивність й ак-тивність учня відповідно до його індивідуальних властивостей, чому суперечила кла-сно-урочна форма навчання, введена Коменським. Дальтонський лабораторний план усуває колективне заняття вчи-теля з учнем, внаслідок чого кожен учень працює само-стійно і звертає-ться до вчителя лише тоді, коли цьо-го сам потребує. В початку навчаль-ного року вчитель-інструктор розпо-діляє курс своєї дисципліни на окре-мі за-вдання. Останні поділяються на завдання-максимум і мінімум. Кожне завдання зано-ситься на окремі лис-тки. Воно складається з таких час-тин: зауваження щодо актуаль-ности теми, окремі пункти завдання, мето-дичні вказівки, література. Для вико-нання завдання призначається пев-ний термін. В початку праці над зав-данням учитель-інст-руктор коротко вводить учнів у зміст його, і після цього учні працюють самостійно. Во-ни самі планують свою роботу і кож-ного дня вибирають собі лабораторію для праці. Приміром, сьогодні учень працює дві години в лабораторії фізичній і три го-дини в лабораторії історичній. Завтра він може пра-цювати знову ж таки дві години в лабораторії фізичній і три години в лабораторії біологічній або може зов-сім не прийти до школи. Працюючи самостійно в лабораторії, учень мо-же звертатися до інструктора за по-радою або поясненням, але це не є чи-мось обов'язковим. 
Учень сам веде облік своєї пра-ці, графічно відзначаючи в спеціяльному зошиті, яку частину завдання з кожної дисципліни він виконав. Та-кий же облік праці учнів веде й кож-ний інструктор зі своєї дисципліни. Після закінчення терміну, що даєть-ся на за-вдання, організується кон-ференція, на якій учні звітуються за пророблену працю, а вчитель-інструктор дає відповідні пояснення і доповнення. Така в загальних ри-сах побудова навчання при дальтонському лабораторному планові. 
Большевицькі педагоги, запози-чивши в американців дальтонсько-лабораторний план, не застосували його в чистому вигляді. Це тому, що, на їх думку, така форма навчан-ня сприяла розвитку індивідуалізму, що заперечує основні засади кому-ністич-ного виховання, яке має, у першу чергу, завдання розвивати дух колективізму. Тому вони пере-робили дальтонський лабораторний план на лабораторно-бригадну фор-му навчання. А саме: вони об’єднали елементи дальтонського лабораторного плану з елементами класно-лекційної форми навчання. Від лабораторного плану вони взяли розподіл дисциплін на окремі зав-дання, що даються на певний тер-мін, попередню і заключну конфе-ренцію і самостійну працю учнів. Від класно-урочної форми вони за-ли-шили розпис лекцій і заняття учнів цілою групою. А до цього вони до-дали брига-дну форму роботи, себто пророблення завдань бригадами учнів, що складались із 6-8 чоловік. 
Сама організація праці мала та-кий вигляд. На початку року вчитель або викла-дач високої школи розби-вав курс своєї дисципліни на окремі завдання. Праця в класі починалася з того, що педагог уводив учнів у те-му завдання і з'ясовував його актуа-льність. Потім він вказував, яку літе-ратуру мають використати учні, і да-вав відповідні методичні поради. Після цього починалась самостійна праця учнів або студентів. Вони роз-бивались на бригади і вибирали бригадира, що відповідав за роботу бригади. Кожна бригада сідала за окремий стіл і приступала до робо-ти. Остання переважно по-лягала в читанні рекомендованої літератури. Один із членів бригади читав, решта слухали, а іноді записували. А часті-ше бувало так, що один учень або студент читав, а останні думали щось своє. Становище вчителя було при цьому дуже невиразне. Він мав давати пояснення учням чи сту-дентам, коли вони звертались до нього. Але в більшости випадків учні не звертались до вчителя, і присут-ність його в класі тоді зда-валась зовсім зайвою. А весною і літом бу-вали й такі випадки. Учні прохали вчителя дозволу працювати на сві-жому повітрі. Вчитель, звичайно, да-вав на це згоду. Тоді учні йшли в са-док і в багатьох випадках вмощува-лись або лягали на траві і провади-ли розмови. 
Коли кінчався термін, призначе-ний для виконання завдання, орга-нізовувалась заключна конферен-ція. Вона полягала в тому, що учи-тель провіряв знання учнів. Зви-чай-но, у таких випадках за всіх відпові-дав бригадир або один із членів бригади, що краще виконав завдан-ня. В залежности від того, яка була відповідь, ставилась оцінка всім членам бригади. Бували такі випад-ки, що якийсь учень або студент в процесі праці був зовсім пасивний і нічого з дисципліни не знав, а одер-жував високу оцінку. 
Вже сам опис занять за класно-бригадної форми показує, який розлад у навчання вносила вона, як знижувала рівень знань учнів і ра-зом з тим виробляла в них легковажне ставлення до науки. 
Наказом   ЦК   ВКП(б)   від 25.УІІІ.1932 р. лабораторно-бригадну форму навчання заборонено, школа повернулась до старої класно-лекційної форми. 
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ОСВІТА І ВИХОВАННЯ МОЛОДІ В СССР 

Керівники комуністичної партії в СССР завжди надавали ве-ликого значення вихо-ванню молоді. У перші роки революції саме на молодь вони покладали свої надії щодо побудови кому-ністичного суспільства. Ленін, виступаючи в 1920 р. на з'їзді комсомолу, казав: “... Покоління робітників, виховане в капіта-лістичному суспільстві, у кращому ви-падку може розв'язати завдання знищення старого капіталістичного устрою, побудова-ного на експлуатації. Воно краще зуміє розв'язати завдання побудови такого суспільного устрою, що  дозволив  би пролетаріятові й трудовим класам утримати владу у своїх руках і створити міцний фундамент, на якому може будувати лише покоління, що приступає до праці вже за нових умов, за таких обставин, коли нема експлуататорських відношень між людьми” (т. XXX, с. 403). І така увага до освіти й виховання молоді була і є властива совєтській владі за весь час її існування. Як тільки влада опинилася в руках большевиків, вони взялися до організації мережі шкіл у містах і селах, організували численні педа-гогічні кабінети й лабораторії, дослідчі педагогічні інститути, розгорнули видання педа-гогічних газет і журналів та методичної літератури. У 1943 р., коли большевики напружу-вали ще всі сили в боротьбі з німецькою армією, вони, незважаючи на це, розбудували в Москві Академію педагогічних наук, що вже в 1944 р. мала 1000 співробітників і широко розгорнула до-слідницьку та видавничу роботу. 
Але така увага до освіти й виховання молоді з боку комуніс-тичної партії СССР свідчить про те, що остання переслідувала тут не суто освітні й виховні завдання, а зав-дання суто політичні. В § 12 програми ВКП(б), у складанні якої брав велику участь Ленін, сказано: “В період диктатури пролетаріяту (...) школа не тільки мусить бути провідником принципів комунізму взагалі, а й провідником ідейного, організованого виховного впливу про-летаріяту на напівпролетарські та непролетарські кола тру-дящих мас з метою вихо-вати покоління, здатне остаточно вста-новити комунізм”. 
Інакше кажучи, завданням школи та взагалі освіти в СССР є виховати із молоді покірне й зручне знаряддя комуністичної партії у її боротьбі за всесвітнє панування. Звідси -  і ті основні засади, на яких мусять будуватися школа й освіта в СССР. У статуті ВКП(б) вони сформульовані так: “Найближчим завданням на цьому шляху (шляху ко-муністичного виховання. – Г. В.) є проведення безплатної й обов'язкової загальної і політехнічної (що знайомить в теорії і на практиці зі всіма головними галу-зями вироб-ництва) освіти для всіх дітей обох статів до 17 ро-ків ... Повне здійснення принципів єдиної трудової школи з викладанням рідною мовою, із спільним навчанням дітей обох статів, безумовно світської, себто вільної від будь-якого релі-гійного впливу, школи, що проводить міцний зв'язок навчання з громадсько-виробничою працею, готує всебічно розвинених членів комуністичного суспільства...” 
Отже, згідно з програмою ВКП(б) основні засади совєтської системи освіти й вихо-вання такі: єдність шкільної системи освіти, коедукація навчання, себто спільне навчання хлопців і дівчат, політехнізм, антирелігійність, навчання рідною мовою. Деякі з цих засад залишаються у силі до останнього часу, деякі діяли певний час, а потім були знехтувані, а деякі ніколи не були реалізовані, залишаючись привабливими й облудними гаслами. 
Дієвою з самого початку большевицької революції до останньо-го часу є засада анти-релігійности навчання і виховання. У програмі ВКП(б) ніби йде мова про те, що школа мусить бути вільною від будь-якого впливу релігії. У дійсності ж совєтська школа завжди була антирелігійною. Коли в 1927 р. народній комісаріят РСФСР видав брошуру про антирелігійне виховання, вона зустріла з боку партійного керівництва сувору критику. На думку партійців-комуністів, що виступили проти брошури, совєтська школа мусить вихо-вувати активних, войовничих без-божників. Це логічно випливає з комуністичної світоглядової системи, у дусі якої виховувалася і виховується совєтська мо-лодь. Як відомо, Маркс називав релігію “опіюмом для народу”, а Ленін брутально називав її “сивухою”, вбачаючи у ній найнебезпечнішого ворога комунізму, що будується на засадах матеріялізму й атеїзму. Тому з перших же років революції боль-шевики розгорнули жор-стоку боротьбу проти Церкви: арешто-вували, розстрілювали й засилали в концентраційні табори свя-щеників, видавали антирелігійну літературу, організували анти-релігійні музеї, гуртки безбожників, часто, особливо під час християнських свят, влаштовували брутальні антирелігійні демон-страції. У боротьбі з релігією дуже активну участь мусила брати школа. За вказівками керівників освіти шкільні вчителі мусили були провадити на годи-нах навчання антирелігійну пропаганду; при школах були організовані гуртки войовничих безбожників, шкільна молодь брала найактивнішу участь в антирелігійних демонстраціях. 
У часи другої світової війни большевики ніби змінили своє ставлення до релігії: не тільки дозволили відкрити церкви, а й відновили московський патріярхат на чолі з Олексієм Симанським. Але це був лише хитрий і підступний політичний крок. Больше-вики фактично зробили церкву знаряддям у боротьбі за всесвітнє панування, але своєї бо-ротьби з релігією ніскільки не послабили. Зокрема, і школа, й піонерська та комсомоль-ська орга-нізації, як про це свідчить большевицька преса, і тепер уперто борються проти релігії. 
До другої світової війни большевики дотримувалися принципу коедукації. Але після війни вони починають відступати від нього. Практика совєтської школи показала, що спільне навчання хлопців і дівчат, принаймні в совєтських умовах, призводить до зане-паду шкільної дисципліни й до зниження рівня навчання. Тому большевики ще в кінці війни почали організовувати окремі школи для хлопців і дівчат. І коли в СССР ще повністю не зліквідована коедукація, то це пояснюється виключно браком достатньої кількости шкільних приміщень. 
Так само тільки до певного періоду большевики дотримувалися  принципу безкош-товности навчання. У 1940 р. була введена, починаючи зі старших класів десятирічки, платня за навчання, від якої звільнялися лише кращі учні. 
Політехнізація навчання у совєтській школі має досить складну історію. Принцип політехнізму в навчанні висунув Маркс, спи-раючись на досвід англійського підприємця Овена, а розвинув і конкретизував його у своїх “3ауваженнях на тези Крупської” Ленін. У 20-х  роках наркомос РСФСР і совєтські педагоги докладали багато зусиль, щоб здійснити у шкільнім навчанні принцип політехнізму. В совєтській пресі з'явилося багато статей, при-свячених цьому питанню, наркомос видавав відповідні накази, були організовані при деяких школах майстерні. Але все це не дало сподіваних наслідків: органічного зв'язку між теоретичним навчанням і виробничою працею так і не вдалося досягнути. У 1937 р. вийшов наказ наркомосу РСФСР про ліквідацію пришкільних майстерень, що було фактичною відмовою від принципу політехнізації. 
 Але після другої світової війни ідея політехнізму воскресає. Входять у силу педа-гогічні погляди А. Макаренка, який у  20-х і на початку 30-х років керував колоніями без-притульних дітей, де головна увага була звернена на виробничу працю дітей у майстернях і сільському господарстві, а теоретичне навчання було відсунено на другий план. Тен-денція включити шкільну молодь у виробничу працю набуває особливої сили за часів диктатури Хрущова. Під його впливом тепер провадиться реформа совєтської школи, за якою учні ще з молодших років мають брати участь у виробничій праці, а після закінчення середньої освіти мусять йти не до високої школи, а на працю в колгоспи, на фабрики й заводи. Большевицькі газети, особливо “Комсомольская правда”, переповнені статтями, у яких вславляються як героїчні дівчата, що, закінчивши середню школу, стали доярками, свинарками і т ін. Не може бути сумніву в тому, що багато з цих “героїнь”, по-працювавши деякий час у колгоспах, забудуть те, чого вони навчилися в школі, і стануть звичайними малоосвіченими кол-госпницями-рабинями. 
Нарешті, не був по-справжньому реалізований і принцип єдности шкільної системи освіти. Перш за все слід зазначити, що в перші роки революції існувала різниця у систе-мах освіти в Україні і в РСФСР. Загальноосвітня школа в Україні мала семи-річний курс навчання, а в РСФСР дев'ятирічний; технікуми в Україні трактувалися як високі школи, а в РСФСР як середні. Лише в 1934 р. була уведена спільна для всіх республік СССР сис-тема освіти, за якою загальноосвітня школа поділяється на повну з десятирічним курсом навчання та  неповну з курсом семи-річним. Перша дає право на вступ до високої школи, друга   -  на вступ до середньої професійної школи. Але крім   цих шкіл, до яких  могла й може вступати партійна й безпартійна молодь, в СССР уже в перші роки після революції були засновані спеціяльні партійні школи, що виховували кадри майбутніх партій-них робітників. Існував навіть т. зв. інститут червоної профе-сури, що готував викладачів партійних дисциплін, як-от  діялектика матеріялізму (діямат), історія ВКП(б) та інші. 
Але  і  звичайна освіта, особливо на її вищих ступенях, не є і не була однаковою мірою приступна для всіх громадян СССР і для їхніх дітей. До 1936 р., себто до виходу “сталінської конституції”, існували великі обмеження щодо осві-ти для дітей духівництва, колишніх царських урядовців, купців і т. ін. У школах вони були на становищі упосліджених, у середні професійні й у  високі школи їх не приймали. ІЦоб одер-жати ви-соку освіту, т. зв. “буржуазна молодь” приховувала своє соціяльне походження, іноді по-давала фальшиві документи. Але все це  ( завдяки  дуже   розвиненому в СССР доносниц-тву) часто викривалося, і тоді молодих людей притягали до відповідальности. 
В останній час, особливо після другої світової війни, нерівність щодо прав населення СССР на освіту ще збільшилася. Хоч большевики ще в 1936 р. оголосили, що в СССР скінчилася класова боротьба й заіснувало безкласове суспільство,  це був лише звичайний большевицький обман. Фактично в СССР не тільки не зліквідовані класи суспільства, а вони ще збільшилися у своїй кількості, порівнюючи з дореволюційним часом.  Все насе-лення СССР тепер поділяється на привілейованих панів й упосліджених рабів. Своєю чер-гою перші там поділяються на декілька прошарків, що мають неоднакові права на ма-теріяльні блага та становище в суспільстві. Твориться своєрідна комуніс-тична аристо-кратія з властивими їй привілеями. Це стосується також і  прав на освіту. 
Нарешті, слід хоч у загальних рисах зупинитися на національ-ному моменті в шкільній освіті. У програмі ВКП(б) зазначено, шо навчання у школі мусить провадитися рідною для учнів мовою. Цього принципу большевики   дотримувалися у перші роки ре-волюції. Але приблизно з 1933 р. в СССР все чіткіше й чіткіше вступає у силу московсь-кий шовінізм. Разом з тим починається переслідування активних діячів національних “республік”, яких большевики обвинувачують у “буржуазному націоналізмі”. За ознаку останнього іноді визнається навіть свідоме вживання рідної мови на службі та в приват-ному житті 
Це відбилося і на школі. У національних “республіках” збільшується кількість шкіл з російською викладовою мовою, у таких школах значно більше уваги звертається на вик-лад російської мови, історії, літератури. Мало того, тепер часто трапляються такі ви-падки, що педагог у класі викладає рідною мовою, а на перервах розмовляє з колегами мовою російською, бо він добре знає, що найменша підозра в т. зв. “буржуазному націоналізмі” може повести за собою арешт і заслання в концтабір. 
Процес русифікації України й інших поневолених Москвою совєтських республік дуже посилився за останній час. При цьому Москва виявила велику підступність, прово-дячи русифікацію руками яничар, зрадників свого народу. 17 квітня 1959 р. т. зв. Вер-ховна Рада УССР, виконуючи наказ Москви, прийняла новий “закон про народню освіту в Україні”. Цей закон спрямований на те, щоб зліквідувати у школах України викладання українською мовою і замінити її мовою російською. Як довідуємося з преси, такий же за-кон вступає у силу і в інших підсовєтських “республіках”. 
Чи приведе реалізація цього закону до повної русифікації поневолених Москвою на-родів, покаже майбутнє. Безперечно, певна частина населення України й інших підсовєтських “республік” під впливом московсько-большевицького терору відійде від своєї рідної мови, але ми переконані, що більшість населення буде боротись за викла-дання у школах рідною мовою. 
Щодо змісту навчання, то в цій галузі совєтська школа про-робила досить повчальний експеримент. Виходячи з тієї думки, що в основу навчання треба покласти ідею праці як чинника, що обумовлює виробничі відношення і структуру суспільства, совєтські педа-гоги, в першу чергу, дружина Леніна Крупська, з 1923 р. застосовують т. зв. комплексну систему навчання. На за-садах її  були побудовані в 1923 р. програми ГУС-у. Весь навчальний матеріял за цими прог-рамами поділявся на три пов'язані між собою розділи (“колон-ки"): природа, суспільство, праця. У центрі стояла праця, при-рода розглядалася як об'єкт її, а суспільство з його виробничи-ми відношеннями як наслідок праці. Учні мусили були вивчати не окремі дисципліни (географія, історія, мова і т. п.), а т. зв. “шматки життя”, себто певні відтинки виробничої діяльности ото-чую-чого населення (осінні роботи на селі, підготовка до зими та ін.). При цьому з окремих дисциплін вилучали певні ас-пекти, у світлі яких  мало вивчатися те чи те явище трудової діяльности. Привертає увагу, що за шкільними програмами не було навіть окремих годин для навчання рахунку й письма. 
Зрозуміло, що така система у скорому часі призвела до різкого зниження знань і навіть грамотности учнів. Але керівники ос-віти в СССР не спинились на цьому, а пішли далі. Виходячи з того, що при комплексній системі учні лише вивчають трудове життя навколишнього населення, а не беруть у ньому безпосе-редньої активної участи, вони вво-дять т. зв. комплексно-про-ектну систему, за якою в центрі навчально-виховного процесу стоїть виробнича праця учнів у колгоспі, радгоспі або на фаб-риці чи заводі. Ця система була введена у 1929 р. і призвела до катастрофального зниження знань учнів, особливо в сільських школах. Учні, прикріплені до колгоспів, по 2-3 місяці фактич-но не вчились, а працювали у полі або займалися “громадською” роботою: стежили за дошками соцзма-гання, збирали “утильсировину” (покидьки заліза тощо), допомагали в організації валок з хлібом для держави, себто брали участь у грабунку селян, навіть участь у “розкуркулюванні” їх. Часу для суто шкільних зайнять залишалося дуже мало, та й прова-дились вони без ніякої системи. 
Рівночасно з комплексною і комплексно-проектною системою навчання совєтські педагоги провадили експеримент у галузі ор-ганізаційних форм навчання. Відкинувши класно-лекційну форму навчання, заведену з XVII ст. за ініціятивою Яна Коменського у всіх европейських школах, совєтські педагоги застосували т. зв. лабораторно-бригадну форму, що являє собою спотворення дальтонського лабораторного плану американського педагога Олени Поргерст. Лабораторно-бригадна форма полягала у тому, що учні кожної шкільної класи поділялися на “бригади” по 6-8 осіб у кожній. Учитель давав їм приблизно на місяць “завдання”, і вони працювали над ним “самостійно”, себто один з учнів читав, а останні слухали, а могли й не слухати. Роля вчителя зводилася до того, що він виготовляв завдання і  пильнував, щоб учні працювали. 
Зрозуміло, які жалюгідні наслідки давала така організація шкільного навчання. Че-рез якийсь час це стало ясним і для керівників комуністичної партії. Вони побачили, що так організована загальноосвітня школа не може готувати учнів до школи високої, а це дуже знижувало якість підготовки квалі-фікованих робітників для виробництва, культурної і громадської діяльности. Тому наказом від 5 вересня 1931 р. ЦК ВКП(б) заборо-нив ком-плексно-проектну систему навчання, а наказом  від 25 серпня 1932 р. — лабораторно-бри-гадну форму його. 
У всьому цьому ЦК ВКП(б) побачив “буржуазне” перекручен-ня. Винними в ньому були визнані не Крупська та інші високі партійці, а переважно безпартійні педагоги, що лише виконува-ли накази згори. Багато з них на страх іншим понесли кару: були заарешто-вані й заслані в концентраційні табори. Совєтська школа припиняє тепер експерименти і вертається до старих до-революційних форм і метод навчання. Наслідки від цього були взагалі позитивні. Методика навчання поступово поліпшується, т. зв. “громадська” робота учнів значно зменшується, і це дає їм можливість більше часу й енергії присвячувати зайняттям над шкільними дисциплінами. 
Поліпшення навчання у загальноосвітній школі своєю чергою сприяло піднесенню рівня його і в школах високих. У всякому разі абсольвенти високих шкіл, що закінчили їх приблизно 1939-1940 р., щодо своєї підготовки стоять значно вище, ніж ті, що скінчили високі школи в період 1930-1934 р. 
Великою хибою загальноосвітньої совєтської школи з самого початку її існування була відсутність у   навчальних планах  латинської та грецької мов. Це особливо позначи-лося на якості навчання на  історично-філологічних факультетах університетів і педа-гогіч-них інститутів, оскільки  без знання класичних мов неможлива серйоз-на наукова ро-бота ні в галузі мовознавства, ні в галузі історії, літератури й археології. Можливо, з цих міркувань після війни у навчальний план середньої совєтської школи були допущені кла-сичні мови. 
Нарешті, слід відзначити, що ще перед другою світовою війною керівництво совєтською освітою робить заходи до посилення вій-ськової підготовки молоді. З цією ме-тою у школах уводяться спеціяльні години “воєнізації”, на яких учням подаються знання  військової справи. Гімнастичні вправи набувають військо-вого характеру, застосовуються військові ігри і т. ін. Крім того, з 1940 р. засновуються т. зв. ремісничі школи, які мають за одне зі своїх завдань підготовляти фахівців військової промисловости. Не обмежую-чись цим, большевики організовують т. зв. “училища  суворовців”. Як показує сама назва їх, ці заклади мають на меті готувати вояків, фанатично відданих комуністичній партії. 
Нарешті, зупинимось бодай коротко на характеристичних ри-сах виховання совєтської молоді. Як зазначено вище, основною метою його є виховати покірне знаряддя в руках комуністич-ної партії у її боротьбі за всесвітнє панування. Відповідно до цього найбільшими чеснотами вихованої молодої людини визна-ється безоглядна відданість ко-муністичній партії та любов до “совєтської родіни”. Приблизно в 1934 р., після виходу у світ зауважень Сталіна, Кірова та Жданова на конспект історії СССР, виховання совєтського патріотизму все більш і більш набуває характеру виховання московського шовінізму. Вже в названому вище “зауваженні” московський нарід підноситься на рівень пе-редового народу в світі, що ще в минулому боровся за соціяльну правду, а тепер веде перед у боротьбі за всесвітній комунізм. 
Після другої світової війни московський шовінізм, всіма засо-бами підтримуваний керівниками комуністичної партії, набув крайніх форм. Гарячково, але уперто готуючись до війни, боль-шевики виховують у населення погляд на московський нарід як на найбільший і найхоробріший у світі, як  на нарід, що несе ін-шим народам визволення від експлуатації з боку капіталістів. У відношенні до поневолених московщиною народів московський нарід, згідно з большевицькою пропаґандою, є “старший брат”, що “ущасливив” ці народи, допомагаючи їм розвиватись у галузі культури духової і ма-теріяльної. Разом з тим московські кому-ністи виховують у населення СССР своєрідну ксенофобію, во-рожнечу до “гнилого”, як вони кажуть, Заходу, а особливо до CША. Для цього большевики використовують найрізноманітніші засоби: пресу, театр, кіно, мітинги, демонстрації та ін. Велику ролю відіграє тут і школа. 
Для того, щоб виховати у молоді совєтський патріотизм і нена-висть до чужинців, большевики після війни широко розгорнули видавництво відповідної до цього завдання літератури, белетрис-тичної, науково-популярної. Особливо велику увагу звертає на себе остання, як своєю великою кількістю, так і змістом. Науко-во-популярні книжки для мо-лоді пишуть відомі в СССР науков-ці, включно до членів Академії наук. Більшість їх сто-сується питань техніки, що має велике значення у промисловості та військовій справі. При цьому в кожній книжці провадиться думка, що майже всі важливі винаходи в галузі море-плавства, авіяції, електротех-ніки й ін. належать москалям. Немало видали большевики пе-ре-кладних творів чужинецьких письменників: Дікенса, Марка Твена, Жюль Верна та ін. Основна тенденція у доборі їх — пока-зати “гнилизну” й експлуататорський характер За-ходу. Щоб саме так сприйняла молодь чужинецькі твори, до них додані спеціяльні перед-мови, автори яких, не рахуючись з правдою, у найжахливіших формах змальовують “гнилий” Захід. 
Щодо суто морального виховання совєтської молоді, то в ос-нову його покладене ко-муністичне вчення про мораль. Найчіткі-ше воно подано в промові Леніна на третьому з'їзді комсомолу. Ленін заперечує загальнолюдську, обов'язкову для всіх мораль і стоїть на тому, що існує лише класова мораль. Зокрема, свою мораль має і пролетаріят. Критерієм її є корисність того чи того вчинку для пролетаріяту в його класовій боротьбі. Логічно мір-куючи, можна зробити висновок, що коли для пролетаріяту буде корисним вбивство, брехня та ін., то такі вчинки треба розгляда-ти як моральні. Такі погляди фактично і при-щеплюються совєтській молоді. Так, напр., донос навіть на батьків комуністи трактують як обов'язок совєтського громадянина та велику чес-ноту. Відомий Павлік Морозов, що під час колективізації доніс на свого батька за те, що той приховав декілька кілограмів збіжжя, внаслідок чого  був арештований і розстріляний, — став в СССР героєм і зразком для молоді. Тому-то  так  поширені  до-носи  в  СССР. 
Не маючи можливости зупинитись на всіх рисах морального виховання молоді в СССР,  закцентуємо ще на ставленні ді-тей до батьків і  загалом  старших. З самого по-чатку револю-ції до   1938-1939 рр., коли відбувся з'їзд комсомолу в Москві, боль-шевики свідомо підривали у молоді пошану до батьків. Але нас-лідки від цього були шкідливі для самої совєтської влади  й ко-муністичної партії. Совєтська родина розкладається, а разом з тим підупадає і шкільна дисципліна, а це дуже шкідливо позначається на шкільному нав-чанні, на підготовці кваліфікованих кадрів для промисловости, війська і т. ін. Зрозумівши це, боль-шевики на з'їзді комсомолу  висунули гасло оздоровлен-ня родини та піднесення авторитету батьків. Це гасло залишилось в силі й після другої світової війни. Тепер у ви-даннях для піо-нерів часто друкуються статті й оповідання, у яких змальовується життя совєтських родин, сповнене згоди та пошани дітей до батьків Але “оздоровити” родину большевики до останнього часу не змо-гли, бо на засадах комуністичної моралі зробити це неможливо. 
  
  
  
  

ОРГАНІЗАЦІЙНІ ФОРМИ НАВЧАННЯ 
  

Є дві основні форми організації учнів у процесі навчання: індивіду-альна та групова  - колективна. За першої учитель працює з одним учнем, за другої процес навчання має гру-повий характер. Перша форма використовувалась переважно при вихованні й навчанні дітей заможніх бать-ків, що мали можливість утримувати вчителів для своїх дітей. У ста-ровинні часи так виховувався, між іншими, Олександер Македон-ський, виховником якого був славетний грецький філософ Арістотель. У нові часи так виховувались діти королів і царів. Крім того, індиві-дуальна форма навчання існує у вигляді так званого репетиторства. Ко-ли учень відстає від своїх товаришів у науці, батьки наймають для ньо-го репетитора, що допомагає йому засвоювати шкільний матеріял і збіль-шити свої успіхи в науці. З відомих педагогів форму індивідуального навчання розробив англійський педагог і філософ Джон Локк у праці “Думки про виховання”. На засадах такої організації вихо-вання і нав-чання побудований також “Еміль” Руссо. 
Але індивідуальна форма навчання не має тепер прибічників серед пе-дагогів. По-перше, вона дуже дорога й тому не придатна для виховання великої кількости молоді. А головне те, що вона має й істотні недоліки, що можуть дати небажані наслідки щодо роз-витку розумових і мораль-них властивостей учнів. Видатні риси Олександра Македонсь-кого, що він виявив їх, ставши царем, пояснюються його природніми, успадко-ваними здібностями, а також великим педагогічним талантом і вийнятковими на той час знаннями Арістотеля. Сама ж по собі індивідуальна форма навчання не сприяє розвиткові ініціятиви учня, що весь час перебуває під керівництвом учителя, і не розвиває в нього здібностей до спільної праці. 
Тому педагогіка, особливо сучасна, виключно розробляє питання гру-пових форм навчання. Така форма навчання застосовувалася у серед-ні віки в монастирських школах. Учні там працювали групами під ке-рівництвом учителя. Але часто в одній групі вчилися діти різного віку й різного рівня знань. Тому не всі учні працювали одночасно над яко-юсь однією, спільною для всіх темою або над виконанням якогось одно-го завдання. Завдання ці були різні для окремих учнів, і роля вчителя полягала в тому, що він, давши ці зав-дання, слідкував за виконанням їх. Зрозуміло, що така форма навчання не краща, а може, ще й гірша від форми індивідуальної. 
Удосконалив ці форми організації навчання славетний педагог Ян Амос Коменський. Від нього бере свій початок т. зв. класно-лекційна форма організації навчального процесу, що тепер широко застосовується у всіх країнах світу. При ній учні поділяються на класи. До складу кожного класу входять учні приблизно одного віку й рівня знань. Весь клас працює під керівництвом учителя над певною спільною для всіх темою або спільним зав-данням. Шкільні зайняття відбуваються у формі лекцій з окремих дисциплін. Кожна лекція відбувається за певним розподілом і займає точно визначений час. У сучасних школах цей час,  шкіль-на година, дорівнює, звичайно, 45 хвилинам, після чого йде пере-рва на 10 хвилин, і в середині зайнять — т. зв. велика перерва на 20-30 хвилин. 
Класно-лекційна форма має свої плюси. Перш за все, вона дає мож-ливість одному вчителеві працювати з групою 40-50 учнів. Крім того, вона вносить у шкільне зайняття точність і чіткість, певний порядок і чергування праці й спочинку. Але поряд з тим класно-лекційна форма має свої хиби. Вона надає шкільним зайняттям шаблонового ха-ракте-ру, не рахується з індивідуальними властивостями окремих учнів, їхні-ми здібностями й природними нахилами, і тому не тільки не сприяє роз-виткові в них ініціятиви, а навіть часто вбиває її. Основна тенденція класно-лекційної форми навчання полягає у тому, щоб усі учні працю-вали в одному темпі й спільно рухались уперед. Але фактично це не-можливо, бо учні мають різні темпераменти й різні властиві їм темпи праці. Тому звичайно при класно-лекційній формі навчання у кож-ному класі щороку бу-ває декілька відсталих учнів, що в кінці навчаль-ного року залишаються у тому ж класі на другий рік. Але часто буває й так, що учень, відповідно до своїх здібностей, має успіхи, наприклад, з історії, і не  встигає  з  іншої дисципліни, наприклад, з математики. І все ж таки він має залишатися у тому ж класі на другий рік і слу-хати вже засвоєний ним курс з історії, що губить тепер для нього вся-кий інтерес. 
На ці хиби класно-лекційної форми навчання звернули увагу перш за все педагоги англосакської раси й почали шукати таких форм організації навчання, щоб уникнути цих хиб. Так виникли близькі між собою форми навчання: дальтонський лабораторний план і говард-план. 
 Авторкою дальтонського лабораторного плану була американка-педагог Гелен Пархерст. Основне завдання цієї форми навчання є розвиток в учнів індивідуальних здібностей та ініціятиви й усунення з навчання шаблонів. “Поки дитина не має можливо-сти сприймати знання влас-тивими їй темпами, — пише Гелен Пархерст, — вона ніколи нічого не вивчить ґрунтовно. 
За дальтонським планом перш за все ліквідуються класи як спеціяльні приміщення для групових зайнять учнів. Вони перетворюються на лабораторії з окремих дисциплін (лабораторія історична, фізична, математична та ін.). Кожна лабораторія устатковується відповідним  обладнанням,  наочними посібниками, літературою. Учитель перестає бу-ти викладачем своєї дисципліни, а стає, так би мовити, інструктором і керівником у са-мостійних зайняттях учнів. У початку навчального року він складає план зайнять учнів з певної дисципліни, розподіляючи курс її на окремі завдання. Завдання з тієї самої теми розподіляють на зав-дання - максимум і мінімум, трудніші й легші. Вони наносяться на ок-ре-мі аркуші. Форма завдань така: спочатку йдуть зауваження щодо важливости й актуаль-ности завдання. Далі  - розподіл його на окремі теми й, нарешті, вказівки щодо літератури та методичні поради щодо самої праці учнів. 
 Зайняття починаються зі спільної конференції. На ній педагог уводить учнів у зміст теми, над якою мають працювати вони, з'ясовує актуальність її та дає вказівки щодо самої праці учнів. Тут же визна-чається термін виконання завдань, що, звичайно, дорівнює місяцеві. Одер-жавши завдання з різних дисциплін, кожний учень складає для себе план занять. Від нього залежить, в якій лабораторії та скільки годин у той чи інший день він має працювати. Наприклад, він запланував певний день чотири години працювати в лабо-раторії фізичній та одну годину в лабораторії історичній. На другий день він може попра-цювати одну годину в лабораторії рідної мови та три години в лабораторії хемії. Пра-цюючи в лабораторії, учень може звертатися до педагога за вка-зівками чи порадами. А коли він цього не потребує, він працює цілком самостійно. Під час праці учня провадиться облік її, для чого вжива-ються спеціяльні картки. Таку картку має кожний учень. У ній він графічно визначає, з якої дисципліни він у певний день працював і яку частину завдань з тієї дисципліни виконав. Облікову картку має також педагог. Він теж графічно визначає працю кожного учня зі своєї дисципліни. Коли кінчається термін, визначений для вико-нання завдань, організується кінцева конференція, на якій перевіряються знан-ня учнів, доповнюються деякі відомості та підводяться підсумки роботи. 
Як видно з досвіду американських педагогів, дальтонський лабораторний план дійсно стимулює розвиток ініціятиви учнів, виробляє у них навички до самостійної праці й зміцнює   відповідальність за неї. Ця форма організації навчання, що спочатку була за-сто-сована в США, з 1920 року почала ширитися і в Англії. Того року в Англії ор-ганізувалась асоціяція The Dalton Аssociation, що сприяла по-ширенню дальтонського плану через лекції, конференції і т. ін. Засто-совується він переважно у школах для дітей від 10 до 14 років. 
Разом з тим в Англії у XX ст. був вироблений т. зв. говард-план. Він також має зав-дання розвивати ініціятиву учнів і пристосовувати навчання до особливостей їх. Основ-ною рисою говард-плану є його гнуч-кість і пристосованість до нахилів і здібностей учнів. При ньому учень може бути з математики у четвертому класі, з латинської мови — у п'я-тому, а  з  ботаніки — в третьому. 
Дальтонський лабораторний план у перші роки большевицької рево-люції, в період большевицьких педагогічних експериментів, був засто-сований і в СССР. Але большевики застосували його не в чистому виг-ляді, а перекрутили його до невпізнання. На думку большевицьких пе-дагогів, дальтонський лабораторний план, при його позитивних рисах, сприяє розвиткові індивідуалізму. Тому вони на основі його створили т. зв. лабораторно-бриґадну форму навчання. Вона являє собою поєд-нання дальтонського лабораторного плану з класно-лекційною формою навчання. Від останньої большевики залишили роз-поділ лекцій за ви-робленим поділом на години і спільні для всіх завдання відповідно до загальнообов'язкових програм. Від дальтонського лабораторного плану вони взяли зав-дання на певний термін, самостійну працю учнів, вступ-ну та кінцеву конференції. А крім того, з метою виробити в учнів здіб-ність до колективної праці ввели зайняття бриґадами. Тому ця форма і має назву лабораторно-бриґадної. 
 Сама організація праці мала такий вигляд. На початку року вчитель або викладач високої школи розді-ляв курс своєї дисципліни на окремі завдання. Праця у класі почи-на-лася з того, що педагог вводив учнів у тему завдання та з'ясовував його актуальність. Потім він указував, яку літературу мають викори-стати учні та давав відповідні методичні поради. Після цього починалася самостійна праця учнів або студентів. Вони розбивалися на бриґади, що складалися з шести-восьми учнів чи студентів, і вибирали бригадира, який відповідав за роботу бриґади. Кожна бриґада сідала за окремий стіл і приступала до ро-боти. Остання переважно полягала у читанні ре-комендованої літератури. Один з членів бриґади читав, інші слухали, а іноді записували. А часто бувало й так, що один учень або студент чи-тав, а останні думали щось своє. Становище педагога було при цьому дуже не-виразне. Він мусив давати пояснення учням і студентам, коли вони зверталися до нього. 
Коли закінчувався термін, визначений для виконання завдання, орга-нізувалась підсумкова конференція. Вона полягала в тому, що вчитель перевіряв знання учнів. Зви-чайно, у таких випадках за всіх відповідав бриґадир або один з членів бриґади, що краще виконав завдання. У  залежності від того, яка була відповідь, ставилась оцінка членам бриґади. 
Вже сам опис зайнять при лабораторно-бриґадній формі показує, який розлад у нав-чання вносила вона, як знижувала рівень знань учнів і разом з тим яке  виробляла у них ставлення до науки. Наказом ЦК ВКП(б) від 25 серпня 1932 року лабораторно-бриґадну фор-му навчання було заборонено, школа вернулась до старої класно-лекційної форми. 
Виникає питання: які організаційні форми навчання слід буде засто-совувати в Ук-раїні, коли вона звільниться від большевицького ярма? 
У цілому світі тепер у шкільному навчанні переважно застосовується класно-лекційна форма. Щодо нових форм, то вони ще, так би мовити, перевіряються й випробо-вуються. Тому протягом перших років існуван-ня самостійної Української держави, щоб уникнути таких помилок, яких допустились у свій час большевики, слід буде застосову-вати класно-лекційну форму навчання. Але, застосовуючи її, педагоги мусять пам'ятати про властиві їй хиби, зокрема про те, що вона не розвиває в учнів ініціятиви й не сприяє розвиткові індивідуальних здібностей. Тому педа-гоги мусять вивчати своїх учнів і вжи-вати заходів, щоб властиві їм по-зитивні нахили і здібності не занепадали, а розвивалися. Засобом для цього можуть бути спеціяльні домашні завдання для окремих учнів, різ-номанітні теми самостійних викладів, із яких учні можуть вибирати собі ті, що більш відповідають їхнім нахилам, організація не тільки у високих, а і в середніх школах семінарних зайнять, самостійна праця учнів у шкільних кабінетах, лабораторіях і т. ін. 
А разом з тим дослідчі педагогічні установи мусять систематично ви-пробовувати різні форми організації навчання, шукаючи найдоцільні-ших форм. Поряд з тим наші пе-дагоги мусять ретельно слідкувати за досягненнями чужинецьких шкіл у галузі навчання й виховання, і те, що буде найдоцільнішим у них, випробовувати в українських школах. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

Б) Твори Г. Ващенка з питань національного виховання. Зміст, методи, чинники виховання 
  
  
  
  

                                          ОСНОВНІ ЗАСАДИ РОЗУМОВОГО ВИХОВАННЯ 
                                                            УКРАЇНСЬКОЇ МОЛОДІ 
  
Ще Гербарт розвинув ідеї т. зв. виховного навчання. Він виходив з того , що основою психічного життя людини є уявлення, що всі інші психічні про-цеси,   наприклад,  почуття, бажання,  поривання  і т.п.   -  наслідок такого чи такого відношення між уявленнями. Тому, пода-ючи дітям у процесі навчання ті чи ті знання, збагачуючи їх свідомість тими чи тими уявленнями, ми разом з тим впливаємо певним спо-собом на формування їх вдачі. Бідність та одно-манітність уявлень призводить до бідности й одноманітности вдачі, й нав-паки. Так само велике значення має зміст самих уявлень та знань, що їх одержує учень. Знання високовартісні спричиняються до високовартісної, мо-ральної вдачі; навпаки, уявлення аморальні створюють і аморальну вдачу. 
Нарешті, має значення взаємна погодженість, систематичність або без-системність знань. Систематичні знання сприяють вихованню гармонійної, урівноваженої вдачі; навпаки, безсистемність знань веде за собою безсистем-ність і суперечності у вдачі  та поведінці. 
Звідси основне завдання виховання - виробити в учнів струнку систему високовартісних знань і виробити в них повноцінні, багатогранні інтереси. 
У твердженні Гербарта є багато вірного. В основі їх лежить думка, що її як одну з основних тез сприймає сучасна психологія; - думка про єдність психіки, про органічний зв'язок між окремими процесами її, які прийнято на-зивати мисленням, почуттям і волею. Вірним є також твердження про те, що зміст знань та їх систематичність чи безсистем-ність мають вплив на вдачу людини. 
Але невірним у твердженнях Гербарта є крайній інтелектуалізм у розу-мінні психічного життя людини, зведення його в основному лише до уявлень. Звідси виникає зведення всього виховання людини до вихо-вання інтелекту-ального. Погляди Гербарта повторюють в іншій формі вчення про мораль-ність Сократа. Як відомо, останній зводив фактично мораль до знань. Мо-раль, за Сократом, є мудрість. Людина не тому робить зло, що хоче робити його, а тому, що не знає, що таке добро. 
Дійсність на кожному кроці доводить однобічність цих поглядів. Є ба-гато людей, що відзначаються досить високим розумовим розвит-ком і мають навіть чіткі уявлення про норми моралі, а діють зовсім неморально й навіть використовують свої знання на зло іншим. Тому основне в людини - не знання самі по собі, навіть не глибина й сис-тематичність їх, а характер і до-бра воля, що визначаються спрямуван-ням сил людини до високої мети, поєд-наним з енергійністю, великою наполегливістю і стійкістю у досягненні поставлених перед собою завдань. Людина з таким характером уже через свою послідовність і наполегливість буде шукати засобів до здійснення своїх високих зав-дань, а одним з наймогутніших засобів до цього є знання. Невірне також твердження Гербарта про те, що виховання можна звести до зба-га-чення  багатогранних інтересів. 
Культура волі й почуттів вимагає, крім того, спеціяльних заходів і ме-тод, як-от:  відповідна організація оточення, приклад старших, організація життя самої дитини і т.п. Сам Гербарт у своїй педагогічній системі надає ве-ликого значення дисципліні як системі засобів до введення у певні рамці, як він каже,“дикої жвавости дитини”, й серед цих заходів називає й такі, що не пов'язані безпосередньо з розумовим вихован-ням. 
Та сказане вище ніскільки не зменшує великої ролі інтелекту-ального ви-ховання у цілій системі виховання людини. Воля, що її в першу чергу харак-теризує прагнення до певної мети, немислима без розуму, бо без нього вона губить суто людський характер і перетворю-ється на сліпий інстинкт. Сократ і Гербарт висловлюють істину, але не всю, лише частину її, а тому вона вима-гає доповнень. Істина полягає у тому, що психіка людини надзвичайно скла-дна та многогранна. Для виховання повноцінної людини треба враховувати всі ці грані й не забу-вати єдности людської особистости, вживати різномані-тних засобів виховання її. Серед цих засобів дуже велике місце посідає вихо-вання розуму. 
Які ж його завдання? У педагогіці чітко викристалізувалася дум-ка, що в розумовому вихованні треба розрізняти зміст та форму. Зміст - це сума й си-стема тих знань, що дає учневі школа, форма - це ті властивості інтелекту, що їх виховує школа у процесі навчання. По-чинаючи з XVI ст., у педагогічній теорії та практиці точиться бо-ротьба на грунті розуміння ролі цих двох еле-ментів у вихованні дитини. Одні  педагоги, що перебували під великим впли-вом відкрить у га-лузі природознавства та тенденцій практичного виховання, пов'язаних із швидким розвитком промисловости й торгівлі в Европі, обсто-ювали рішучу перевагу в навчанні змісту його, т.зв. матеріяльного боку нав-чання. Другі, зберігаючи тенденції попередньої доби освіти й виховання, на-полягали на тому, що основною метою навчання є культура самих здібнос-тей мислення, або т.зв. формальних властивостей інтелекту, себто здіб-ностей ло-гічно мислити, обґрунтовувати свої думки  й висловлювати їх у ясній, чіткій і гарній формі. Перші обстоювали ідеї матеріяльної освіти, другі - формальної. 
Ці дві течії довго боролися між собою, що особливо яскраво ви-явилося в історії середньої школи. Кожна культурна країна мала й має два основні типи цих шкіл: реальну та класичну гімназію. Перша з них за основну мету свою визнавала збагатити учня знаннями, що мають першорядну ролю в практич-ному житті людини, зокрема в промис-ловості й торгівлі. Такими, в першу чергу, є природознавство й мате-матика, що й посідають у реальних школах центральне місце. Навпаки, класична гімназія  ставить  насамперед завдання роз-винути т.зв. формальні здібності інтелекту: здібність логічно мислити, гнучкість думки, широчінь і ґрунтовність її і т.п. Центральне місце в навчальному плані гімназії посідають класичні мови, що якраз розви-вають названі вище властивості інтелекту. 
Сучасна педагогіка майже розв'язала ці суперечки, що тривали ві-ками, принаймні розв'язала в теорії. Педагоги нового часу дотриму-ються тієї ду-мки, що в навчанні не можна надавати виключної ролі ні змістові, ні формі. Школа, з одного боку, мусить дати учням певну суму наукових знань, виро-бити в них науковий світогляд, що стояв би нарівні сучасної науки, а з дру-гого - виховати в них формальні здіб-ності інтелекту. Без наукових знань су-часна людина не може мати якоїсь поважної ролі в культурній діяльності су-спільства, а без розвине-них формальних здібностей інтелекту вона зможе лише використовувати засвоєні культурні здобутки попередніх поколінь і не зможе рухати культури вперед, для чого потрібні розвинені творчі здібності інтелекту: логічне мислення та творча фантазія. Таке розв'язання питань про мету інтелектуального виховання має, так би мовити, інтернаціональний,  за-гальнолюдський характер. 
Але що кожний нарід має свої національні властивості, психічні й, зо-крема, свої властивості інтелектуальні, то і в галузі розумового виховання, крім загальнолюдських завдань, мусять стояти завдання, що відповідають цим властивостям. Отже, український педагог, як теоретик, так і практик, по-винен чітко уявляти собі характерні риси українського інтелекту - як по-зити-вні, так і негативні. Перші він, звичайно, має всебічно плека-ти та розвивати, другі - усувати й замість них виховувати інші, що підносять нашу духовність. 
На жаль, наші вчені ще не змогли через тяжкі умови нашого полі-тичного життя ґрунтовно й всебічно дослідити властивості українського інтелекту. Коли щодо вдачі, вольових і емоційних властивостей нашого народу ми ма-ємо цінні наукові праці, то відповідних досліджень інте-лектуальних власти-востей його ми ще не маємо. Насмілюсь поставити це питання, твердо споді-ваючись, що наступне покоління грунтовно й всебічно розв'яже його. Інтеле-ктуальні властивості народу міцно пов'язані з його темперамен-том, побутом і політичним станом. Темперамент обумовлює темп думання, повільність або швидкість його, глибину або поверховність і, нарешті, переважне спряму-вання думки або на зовнішний світ, або на внутрішні переживання. 
Є підстави твердити, що типовий українець за своїм темпераментом є холерико-мелянхолік, причому, в залежності від умов життя, у ньому може переважати або холеризм, або мелянхолізм. 
Історичні умови життя українського народу за XVIII і XIX століт-тя сприяли перевазі в нього мелянхолізму. Як відомо, характерна влас-тивість мелянхоліка є повільність і глибина реакцій на подразнення. Мелянхолік, бу-дучи дуже вразливим, глибоко сприймає вражіння і по-вільно, але й всебічно перероблює їх. Звідси - як негативна риса - повільність асоціяцій і  узагаль-нень,  схильність до філософствування. Роз-виткові цих саме рис сприяло ос-новне зайняття українця - хліборобство та  умови сільського життя. 
Лесгафт у своїй класичній праці “Шкільні типи” вказує на дуже позити-вний вплив природи й сільського життя на вдачу дитини взагалі та на її інте-лектуальні властивості зокрема. У таких умовах вихову-ється т.зв. “добродушний” тип дитини, що характеризується глибиною переживань, ці-кавістю до знання, певним нахилом до самостійного думання, прагнення зро-зуміти навколишнє життя, а не сприймати все лише пам'яттю, справжнім за-цікавленням до знань, а не чес-толюбним прагненням хвастатись знаннями перед іншими. 
Так само відзначає позитивний вплив сільського оточення на інте-лект дитини й відомий педагог-експериментатор Нейман. Він від-значає, що селян-ські діти в початку шкільного навчання поступаються перед дітьми міськими розвитком своєї мови. Вони не можуть так швид-ко й жваво, як міські діти, висловлювати своїх думок: мова їх менш літературна та бідніша на слова. А зате сільські діти значно переви-щують міських дітей запасом конкретних уявлень, особливо щодо при-роди. У подальшому навчанні ця перевага дає позитивні наслідки. Багатий запас конкретних уявлень дає сільським дітям можливість грунтовніше, ніж їх міські товариші, розуміти й засвоювати навчаль-ний матеріял. Тим часом, коли в багатьох міських дітей вироблює-ться т.зв. вербальний тип мислення, мислення лише словами,  у дітей сільсь-ких на ґрунті багатих конкретних уявлень утворюються ґрунтов-ні й змістовні поняття, в яких абстрактне поєднується з конкретним. А коли сільська ди-тина опанує літературну мову, вона тоді, безпереч-но, перевищує учня, що виховувався виключно в місті. Крім того, умо-ви селянського життя, сільсько-господарської праці, при якій людина стикається з різнорідними явищами природи й людини, вимагають хоч може елементарних знань і звичок , та не дають можливости замкнутися у межах якихось виключних фахових ін-тересів, як це може бути в май-стра або у фабричного робітника. 
Але поряд з тим умови сільського життя й праці сприяють повіль-ності думання, асоціяцій та певній обмеженості обрію інтересів, навіть за наявно-сті якісної різноманітности їх. У такому ж напрямку зву-ження розумових ін-тересів і розмаху творчої думки діяли політичні умови життя українців. Ста-новище недержавного народу не могло стиму-лювати ініціятиви в постановці нових проблем ні в галузі теоретичній, ні в галузі практичній, а особливо  - в галузі політичного й суспільного життя, бо останнє йшло шляхами, накрес-леними провідниками панів-ної нації. Звідси деяка пасивність думки, нахил розглядати все, особливо соціяльне та політичне життя, у світлі теорій, роз-будованих панівною нацією. 
Ураховуючи все це, а також беручи до уваги здобутки нашого на-роду в галузі науки, мистецтва й народньої творчости, спробуємо дати характерис-тику інтелектуальних властивостей сучасного типового українця. 
Психологія, визнаючи єдність психіки людини, з метою аналізи її виді-ляє в інтелектуальних процесах сприймання, пам'ять, фантазію та логічне мислення. Перші два процеси, які властиві не тільки людині, а й тварині, вона зачислює до нижчих, останні два, які властиві лише людині, - до вищих. Цей розподіл є умовний, бо у сприйманні дорослої людини є елементи логіч-ного мислення, а тому воно істотно відрізняється від сприймання тварини. Переходячи від цих попередніх завважень до характеристики сприймання у типового українця, ми маємо відзначити високорозвинену спостережливість, здібність помітити найдрібніші деталі речей та явищ і знайти в них основне. Ця риса пов'язана, з одного боку, з темпераментом українця  - повільним і вразливим, а з другого - з умовами сільського життя. Український селянин помічає у природі найнепомітніші явища й досить вірно може передбачати зміни природи. Це відбилось, між іншим, і в українському фольклорі .У творчості художній ця спостережливість українця виявилась особливо яск-раво в письменництві й малярстві. Завдяки саме цій властивості Гоголь став основником художнього реалізму в російській літературі. У творах Гоголя особливо звертає на себе увагу надзвичайна деталізація в описах і характери-стиках,  з одного боку, а з другого - підкреслення основного, істотного. Ко-жна найдрібніша деталь береться тут не випадково, а саме тому, що вона ви-являє істоту людини чи явища. (Згадайте, напр., опис дверей у будинку Афа-насія Івановича та Пульхерії Іванівни або кімнату Плюшкіна чи ходу Собаке-вича). 
Завдяки цій властивості типи, створені Гоголем, вражають своєю плас-тичністю. Вони наче вирізьблені, і тому назавше залишаються у свідомості читача. Кожен, хто читав Гоголя, чітко уявляє собі всіх гоголівських героїв, починаючи із голови з “Різдвяної ночі” та кінчаючи Ноздрьовим. Жоден з ро-сійських письменників не дорівнюється Гоголеві в пластичності створених ним типів. Тому-то імена більшости його героїв стали назвами людей певної вдачі. 
Із письменників-українців, що писали російською мовою, визна-чались також Короленко та Чехів. Останній умів однією, здавалось би, другорядною рисою, надзвичайно чітко змалювати вдачу людини (прик-лад – “Жалобная книга”). 
Високу спостережливість виявили й наші мистці-маляри. З цього по-гляду дуже близько до Гоголя стоїть Рєпін. У його великій картині “Запорожці” кожна фіґура являє собою своєрідний тип, а поряд з тим всі вони мають спільні риси, через які ви відразу впізнаєте в них укра-їнців. Так само надзвичайною виразністю відзначається картина Рєпіна “Іван Лютий над трупом вбитого ним сина”. Важко знайти у всесвітньому мистецтві так яскраво й пластично виялені ефекти горя, відчаю й жаху перед власним зло-чином.  А геніяльна спостережливість Шевченка вияв-ляється у детальній ха-рактеристиці персонажів (особливо у повіс-тях) і в акцентуванні однієї якоїсь найхарактернішої риси (постать Миколи І у поемі “Сон”). Про надзвичайно високий рівень спостережливости свідчать також твори Франка, починаючи з “Лесишиної челяді” й кінчаючи “Мойсеєм”. 
Тонка спостережливість особливо потрібна в галузі психології. Є всі підстави твердити, що українці здібні до наукової творчости саме в цій га-лузі. Цю рису дуже яскраво виявив, між іншим, чомусь забутий нами профе-сор Київського університету Сікорський, автор “Ілюстрова-ної пихології”, в якій дуже тонко розроблений розділ фізіогноміки. Лише тяжкі умови полі-тичного й культурного життя не дали можливости укра-їнцям розвинути пси-хологічну науку. 
На грунті сприймання розвиваються, з одного боку, процеси уявлення й пам'яти, через які людина відбиває у свідомості навколишні предмети та явища, а з другого - творча уява та логічне мислення, через які людина пере-робляє сприйняті враження у нові образи й концепції, що допо-магають їй пе-ретворювати й саму дійсність. 
Проаналізуємо  схематично ці останні дві властивості українсь-кого інте-лекту, в яких особливо виявляються творчі здібності окремої людини й на-роду. 
Як відомо, фантазія спирається на процес сприймання й пам'яти. Лю-дина не може творити з нічого. Тому найфантастичніший твір можна розкла-сти на елементи, що кінець кінцем відбивають сприй-няту дійсність. Отже, чим більше розвинене у людини сприймання, чим з більшою чіткістю відби-ваються у її свідомості різноманітні вра-ження навколишнього буття, тим більше є можливостей для розвитку фантазії. 
Але поряд з тим треба мати на увазі, що фантазія не є звичайне відтво-рення у свідомості образів сприйнятої дійсности. У мрії людина відходить від дійсности і, спираючись на процеси сприймання й пам'яти, у своїй свідо-мості перетворює її. 
Отже, у діяльності фантазії треба перш за все враховувати два моменти: перший -  зв'язок з дійсністю і  другий -  переробка її з метою утворення но-вого образу. Зв'язок з дійсністю, що має місце у процесі всякої фантазії, треба розглядати з двох поглядів - суб'єктивного й об'єк-тивного. Утворюючи в своїй свідомості новий образ, людина може ста-вити своїм завданням, щоб продукт її творчости цілком відповідав законам дійсного життя і навіть міг бути реалізований у ньому. Такий характер має, у першу чергу,  діяльність уяви в галузі техніки. Коли інженер-винахідник конструює якусь нову ма-шину, він, по-перше,  спирається на відомі йому закони природи, а по-друге, він ставить собі завдання створити таку машину, щоб могла діяти в певних конкретних умовах життя. 
Подібним шляхом може йти і діяльність уяви письменника. Гоголь, пи-шучи “Мертві душі”, не просто собі фантазував, щоб дати якусь роз-вагу чи-тачеві, а поставив перед собою завдання у яскравих образах подати поміщи-цьку Росію з педагогічною метою, бо він саме належав до типу письменни-ків-педагогів, що дивляться на свою творчість як на службу народові, як на засіб піднести на вищий щабель його куль-турний  і  моральний рівень. Ство-рені ним образи, не будучи копією дійсности, відбивають їх у найбільш ти-пових рисах. Тому твори Гоголя розкривають сучасну російську й українську дійсність у її основах і дають можливість глибоко зрозуміти її болячки. 
Але творча фантазія може діяти в іншому напрямку. Вона може свідомо відходити від дійсности і творити образи зовсім нереальні, себто такі, що не тільки не відбивають дійсности, але навіть суперечні з законами природи. Найяскравішим прикладом такої творчости може бути художня фантастична казка з її перевтіленнями, неймовірними пригодами, надприродньою могут-ністю героїв і т. ін. Хоч автори таких фантастичних творів суб'єктивно праг-нули до відриву від дійсности, до утворення чогось нереального, але з об'єк-тивного погляду створені ними образи кінець кінцем все ж таки спираються на дійсність і можуть бути розкладені на елементи, взяті з дійсности. 
І той, і другий вид фантазії мають велике значення у культурному роз-витку людства,  але не тільки в мистецтві, а і в техніці, політиці,  навіть у торгівлі. Бо там, де людина творить щось нове, вона неодмінно послу-говує-ться фантазією. Найвищі якості фантазії полягають, по-перше, у здібності якнайвище піднестися над дійсністю, панувати над нею, а по-друге, у здібно-сті тримати з нею зв'язки. 
Різні народи мають різні типи фантазії. Так, наприклад, фантазія персів, а особливо індусів має буйний характер. Створені нею образи вражають своєю яскравістю і грандіозністю, а поряд з тим і нереаль-ністю. Інший тип фантазії був притаманний старовинним грекам; їй властива гармонійність, певна міра, пластичність і міцний зв'язок з дійсністю поряд з пануванням над нею. З особливою яскравістю різ-ниця між фантазією індусів і греків виступає при порівнянні індуських та грецьких міфів.  Велика, наприклад, різниця між Брахмою і Зевсом, між Шівою і Гадесом. Така ж різниця і в архітектурі (ін-дійський храм і атенський партенон). 
Український нарід має фантазію, що за своїм типом дуже близька до фантазії старовинних греків. Про багатство та міць фантазії українців свід-чить перш за все наше мистецтво: народня пісня та казка, літера-тура, архіте-ктура, особливо київської та козацької доби, малярство. У цій творчості звер-тає на себе увагу її різноманітність і багатогранність, гармонійність і та риса, що її можна назвати світлістю. І в українських архітектурних творах, і в на-родній пісні, й  у творах українського малярства, і в українській музиці ба-гато сонця,  світла. Крім того, у цих творах вражає гармонійність творчої фантазії та близькість її до природи і поряд з тим панування над останньою. Природа не пригнічує укра-їнця, як індуса, а перебуває з ним у єднанні, бли-зька до нього, несе йому втіху та радість або сумує разом з ним. 
Усе це дає підставу твердити, що за відповідних умов полі-тичного життя український нарід міг би розгорнути широку творчість у всіх ділянках куль-тури. Але політична неволя скувала український нарід. Він, як орел, опини-вся у клітці й не може розгорнути своїх крил. 
До вищих інтелектуальних процесів, крім уяви, належить також логічне мислення. Воно теж, в основному,  полягає у переробці вражень, що їх одер-жує людина. Але наслідком переробки їх уявою стають конкретні образи, тоді як наслідком переробки логічним мисленням є поняття, міркування або система їх. Різниці між людьми щодо процесів мислення можуть полягати: 1) у загальному рівні розвитку логічного мислення, тобто в рівні здібности до такого розвитку; 2) у більшій або меншій залежності мислення від ситуації, в якій воно відбувається; 3) у практичному або теоретичному спрямуванні його; 4) у вузькості або широчіні мислення; 5) у певному співвідношенні аналізи й синтези у процесі мислення. 
Само собою очевидною є наявність різниці між окремими людьми та націями щодо рівня розвитку мислення. Коли йде мова про нації, то ця різ-ниця великою мірою залежить від політичних і соціяльних умов життя на-роду. Але велику ролю мають тут і природні здібності. 
Рівень інтелектуального розвитку народу виявляється у його культур-них здобутках, а особливо в стані науки та техніки. Коли з цього погляду підійти до оцінки українського народу, то ми мусимо сказати, що рівень його інтеле-ктуального розвитку в су-часному стані не дуже  високий. Ми поступаємося з цього погляду не тільки перед англійцями, німцями та французами, а й перед поляками та чехами. Але це зовсім не означає, що наш нарід не здібний до ви-сокого інтелектуаль-ного розвитку. Історичні факти кажуть нам про щось цілком протилежне. У київський період після прийняття християнства порів-няно за корот-кий час українці розвинули у своїй державі високу культуру: письменство, архітектуру, малярство, законодавство, торгівлю і т. п. Київ став одним із кращих міст Европи, а Україна - могутньою та багатою держа-вою, що тримала зв'язки з Візантією та західньоевропейськими державами,  захищала Европу від диких кочовиків. Що особливо свідчить про великі зді-бності українського народу до культурного розвитку, так це поширен-ня освіти серед широких народніх мас. Тим часом  коли на Заході освіта була переважно властивістю духівництва,  навіть королі не завше були освіченими людьми, то на Україні були осві-ченими не тільки  бояри та князі, а й багато простих людей. 
 Можна з певністю сказати, що коли б не татарська навала, яка розва-лила Київську державу, Україна була б тепер однією з найкультурніших країн сві-ту. Але й утративши свою державу, українці майже до кінця XVIII ст. саме через свої високі природні здібності стояли щодо культурного рівня значно вище своїх північно-східніх сусідів. Про це свідчать, з одного боку, відгуки про українців різних мандрівників-чужинців, що відвідували Укра-їну, а з другого - керівна роля українців у розвиткові російської культури в кінці XVII та протягом майже всього XVIII ст. Навіть у XIX ст. українці, працюючи на чужій, московській ниві, виявили ве-ликі творчі здібності в різ-них галузях культури. Для доказу досить назвати імена таких письменників, як Гоголь, Короленко, вчених  -  Потебня, Веселовський, Багалій та багато інших. За большевицькі часи Україна дала такого видатного вченого, як най-кращий фізик СССР Капиця,  та багатьох інших. 
Навіть сучасний рівень української культури, будучи не досить ви-соким, все ж таки свідчить про великі інтелектуальні здібності українців. Живучи сотні років під чужим ярмом, в умовах чужинецької експлуа-тації, ведучи криваву боротьбу за своє існування, віддаючи значну части-ну своєї інтеліге-нції на чужу роботу, кривавлячись у боротьбі з ворогами, в якій загинули найкращі сини й дочки України,  український нарід не тільки зберіг свою на-ціональну мову й побут, але й створив свою літе-ратуру, науку, музику, ма-лярство. Ми не можемо сказати, що наша духова культура стоїть на рівні культури німецької чи англійської, але все ж таки ми маємо таких письмен-ників, як Шевченко, Франко, що заслу-говують на всесвітню славу, й такого вченого, як Михайло Грушевський, що ніяк не поступається перед найвидат-нішими російськими істориками. 
Важливим свідченням  інтелектуальної здібности українського народу може бути й культурне життя української еміграції. Будучи на становищі безправних “діпі“ – переміщених осіб, живучи у злиднях, під страхом приму-сової репатріяції, українці зуміли зорганізувати не лише початкові й середні, а й високі школи, що стоять навіть на вищому рівні, ніж школи емігрантів інших національностей, які в себе на батьківщині мали далеко кращі умови для культурної творчости, ніж українці.  Здобутками у  галузі культури українці мають завдячувати своїй великій цікавості до знання, непере-мож-ному потягові до освіти. Про цю рису українського народу писав ще Павло Алепський, якого дивувала велика кількість письменних людей на Україні, і то не тільки чоловіків, а й жінок. Цю рису українців виявляли навіть на мос-ковській воєнній службі. Про українських солдатів склалась така думка, що вони намагались попасти в першу чергу не на кухню або в інтендантство, як солдати інших національностей, а в т. зв. “учебну команду”, де все ж таки давалась хоч якась наука. 
Інша риса інтелекту, що нею розрізняються між собою окремі лю-ди й нації, - це спрямування інтелектуальних здібностей. Наприклад, фінікійці ви-являли великі здібності в галузі торгівлі й мореплавства, єгиптяни - в галузі рільництва, архітектури й астрономії. 
Український нарід у київський період виявляв всебічні здібності. Про його здібності в галузі науки свідчать твори тодішніх філософів, про здібно-сті в галузі поезії - такий твір, як “Слово о полку Ігоревім”, що був, мабуть, далеко не єдиним, про здібності в архітек-турі й малярстві - Десятинна цер-ква, Софіївський і Михайлівський со-бори, Золоті ворота та інші. Є всі під-стави вважати, що високо на Україні стояло й сільське господарство, незва-жаючи на постійні на-їзди кочовників. Україна доставляла збіжжя на південь і на захід. Історичні джерела вказують на те, що українці не тільки займались хліборобством, але й садівництвом. Про високий рівень його свідчить, між іншим, те, що в Київській Русі плекався виноград, що в умовах українського підсоння вимагає досить високої техніки, а головне - любови до сільськогос-подарської культури. Нарешті, на Україні була досить розвинена торгівля, що мала  широкий обсяг і включала різні народи півдня й півночі, заходу і сходу. 
У козацький період українців характеризує майже така ж сама різно-ма-нітність здібностей: до науки, поезії, малярства, хліборобства, ремес-ла. Осо-бливо характеристичною з цього погляду була діяльність наших братств, що складалися переважно з міщан, які були ремісниками, крамарями й разом з тим виявили велику цікавість до науки. 
      У XIX і XX ст. про таку різноманітність інтелектуальних здібностей українців не може бути  й мови. За цей час вони виявляли більше теоретичні, ніж практичні інтереси. Україна дала в цей період своєї історії порів-няно багато вчених, поетів і прозаїків, але мало дала славетних інженерів-винахід-ників. З усіх  видів практичної діяльности українці виявили себе найбільше в пошуках у сфері сільського господарства, хоч і воно не було поставлене на належний рівень. Характеристично, отже, що українці за останні часи мають значні досяг-нення в галузі гуманітарних наук і значно менші в галузі наук, що без-посередньо пов'язані з практикою. 
Слід також відзначити занепад в українців інтересу до торгівлі. У кінці XIX і в початках XX ст. доводилось спостерігати в деяких українців, особ-ливо у заможньої селянської верстви - козацтва, навіть презирливе ставлення до торгівлі. Заможний козак вивозив збіжжя на станцію, коней і волів  -  на ярмарок, але він соромився везти на базар молоко, яйця, курей та ін.  Так само він не мав бажання відкривати крамничку або якесь підприємство. Тор-гівля на Україні майже виключно була в руках жидів і москалів. Так само мало було між українцями  й ремісників. Шевці, кравці, мулярі, теслярі, - все це здебільше були жиди або росіяни.  Наведене вище не свідчить про відсут-ність в українців практичних здібностей. Вони лише занепали через неспри-ятливі умови політичного й господарського життя. Доказом цьому може, між іншими, бути приклад таких підприємців широкого масштабу й великих зді-бностей, як цукроварі Харитоненко та Терещенко, що майже із нічого ство-рили великі капітали й надзвичайно широко розгор-нули свої підприємства. Характерна властивість цих підприємців, особ-ливо Харитоненка, що це були підприємці нового типу. Вони дуже добре зрозуміли велику ролю науки в го-сподарстві й  підтримували її: закла-дали в себе лабораторії, дослідні станції й т. ін. Другим доказом наявности практичних здібностей українського народу може бути розвиток у XX столітті кооперації як на Наддніпрянщині, так і на Західній Україні. 
І все ж таки ми мусимо відзначити, що розвиток практичного ін-телекту в нашого народу, а особливо його інтелігенції, дещо відстає від розвитку інте-лекту теоретичного. 
Мислення, як і фантазія, є перш за все процес переробки того матеріялу, що дає сприймання. Отже, навіть в елементарних процесах мислення підно-ситься над даними сприймання і відходить од них. Але цей процес відходу від конкретної ситуації може бути більшим або меншим. Коли, напр., людина міркує собі над тим, як зрубати деревину, щоб вона, упавши, менше пола-мала сусідніх дерев,  її мислення дуже пов'я-зане з ситуацією. Коли ж людина думає над тим, чи можна розгля-дати психічні явища як певну властивість матерії, її  мислення, хоч може бути викликане певними конкретними фак-тами, далеко відходить від даної ситуації. Отже, подібно до фантазії, мис-лення однієї людини занадто приковане до конкретних умов її життя. Воно не підноситься над ними так, щоб конкретна ситуація зникла  і в свідомості виникли проблеми більш загального характеру. Навпаки, є люди, мислення яких настільки вільне від впливів ситуації, що вони навіть забувають про неї. Класичним прикладом такого типу мислення може бути Архімед. Про нього історики розказують, що в той момент, коли римські вояки після облоги вві-рвались у рідне місто Архімеда, той був заглиблений у розв'язування якоїсь геометричної проблеми та міркував над накрес-леною на піску фіґурою. За таким зайняттям застали його вояки. Але Архімед так був заглиблений у свою роботу й настільки забув про страшну ситуацію, в якій він був, що по-просив вояків не порушувати його рисунку. 
Зрозуміло, що перший тип мислення більш властивий малоосвіченим людям, другий - людям освіченим і високоінтеліґентним. 
Отже, коли йде мова про маси українського народу, що склада-ється пе-реважно з селянства, ми мусимо відзначити, що їм більше властиве ситуати-вне, ніж абстрактне мислення. Але коли порівняти українського селянина з селянами інших національностей, то ми мусимо відзначити наявність у ньому природної інтеліґентности й інтересу до того, що виходить за безпосе-редні межі його оточення. Цю рису укра-їнської простої людини відзначали ще мандрівники ХVІІ-ХVІІІ ст. Її відзначав дехто з чужинців і за останні часи перед жовтневою революцією. Особливо мені запала в пам'ять розмова з однією чужин-кою, що мала в собі кров французьку, англійську й німецьку та побу-вала в усіх країнах Европи. Вона порівнювала українського селянина з французьким і віддавала повну перевагу першому. Французького селянина вона характеризувала приблизно так, як характеризує його Мопассан, себто як людину надзвичайно вузьку, занадто практичну й нецікаву. Навпаки, щодо українського селянина, то вона відзначала певну широчінь його інтересів. “3 ним, - казала вона, - можна за-любки побалакати й довідатися від нього про багато цікавих речей”. Подібну ж думку про українського селянина мені до-водилось чути від одного редактора великої німецької газети. Тираж остан-ньої під його керівництвом дуже збільшився. Німець придивився до україн-ського читача й казав, що тираж газети можна б збільшити ще втроє, бо українці, особливо селяни, буквально розхоплюють газети й читають їх дуже уважно, чого він не помічав серед німецького селянства. 
Здібність типового українця піднестися над ситуацією, певна широ-чінь мислення створюють ґрунт для розвитку синтетичного мислення, здібностей до широких узагальнень. Таке мислення властиве перш за все філософові, бо якраз філософія розглядає найбільш загальні питання буття і знання. 
Дійсно, типовий українець, зокрема український селянин, дуже любить роздумувати над загальними питаннями - про світ, правду і т.п. Такі розду-мування широко відбиті і в українському фольклорі й особливо в народ-ній пісні. Для прикладу візьмем хоч думу “Про бурю на Чорному морі“. Скільки тут глибокої філософії, який високий погляд на мораль, на ролю щирого по-каяння! Можна було б сподіватися, що Україна дасть багато своїх визначних й оригінальних філософів. Але вона поки що дала тільки одного такого філо-софа - Григорія Сковороду. Отже, й у галузі мислення, як і в галузі фантазії, українці  ще не змогли у новітній час  використати своїх високих природніх здібностей. 
Виходячи з принципових положень сучасної педагогіки та з характе-рис-тики інтелектуальних властивостей українського народу, як і  тих зав-дань, що стоять перед ним, ми можемо накреслити в загальних рисах і ті завдання, що стоять перед нами в галузі інтелектуального виховання нашої молоді. 
      IІ. 

Сучасна педагогіка, як показано вище, стоїть на тому, що в навчанні треба органічно сполучувати зміст і форму, що, подаючи учням знання, слід у той же час дбати про розвиток т. зв. формальних здібностей інте-лекту. Тому загальне формулювання мети інтелектуального виховання нашої мо-лоді може бути таким: 1) дати нашій молоді ґрунтовні й систематизовані знання, що стояли б на рівні сучасної науки й відповідали  вимогам, що ста-вить перед нашим народом історія; 2) розвинути у молоді т.зв. формальні здібності інтелекту, як-от:  спосте-режливість, пам'ять, творчу увагу й логічне мислення, враховуючи при цьому психічні властивості українського народу. 
Розкриваючи ці  формулювання, ми спочатку спинимося на першому з цих завдань, що стосується змісту навчального процесу. Подати учням ґрун-товні та систематизовані наукові знання - це значить виробити в них певний науковий світогляд. Мати світогляд   - це значить уявляти собі буття як ці-лість з певними частинами, уявляти зв'язки між цими частина-ми й ті закони, яким підлягають буття та його частини. У світогляді треба відрізняти осно-вне та похідне. Основне - це уявлення про буття як ці-лість, про природу його, основні закони, яким воно підлягає. Похідне, або часткове - це те, що стосує-ться окремих частин буття або окремих явищ його, знання про ті закони, яким ці явища підлягають. Напр., уявлення про те, що світ безмежний або обмежений, що буттям керує Абсолютний Розум, або воно підлягає сліподі-ючим законам, становлять основну частину світогляду. Знання про якусь державу, про її населення й культуру або, скажімо, знання законів Архімеда чи Пас-каля стосуються  похідної, часткової частини світогляду. У залежності від того, як здобуті, обґрунтовані й приведені до системи знання про світ,  світогляд може бути науковий і ненауковий. Науковий сві-тогляд складається зі знань, що здобуті за допомогою перевірених і продуманих метод, знань,  свідомо приведених до певної системи та логічно обґрунтованих. Світогляд ненауковий складається із знань та уявлень, здобутих без застосування спеці-яльних метод, логічно необ-ґрунтованих і не приведених до певної системи. 
У залежності від того, як людина або група людей розв'язує ос-новні сві-тоглядові питання, світогляд може бути ідеалістичний або матеріялістичний. Коли за основу буття визнається матерія, а все останнє, і в тому числі такі явища, як мислення людини, її почуття й прагнення, трактуються як суто ма-теріяльні явища, функції або властивості матерії,  такий світогляд називає-ться матеріялістичним. Коли ж людина визнає, що в основі буття лежить дух,  визнає існу-вання нематеріяльних явищ, що істотно відрізняються від явищ матеріяльних,  такий світогляд називається ідеалістичним. 
Світогляд має дуже велике значення не тільки в інтелектуальному житті окремої людини чи суспільства, а й у житті суспільному, полі-тичному й на-віть економічному. Доказом цього може бути вся історія людства. Прийняття якимсь народом нової релігії в корені міняло його життя, і то не тільки куль-турне, а й політичне. За приклад може служити римська імперія після при-йняття християнства, а також історія арабів після прийняття ними магоме-танства. Таким же яскравим дока-зом висловленої вище думки може бути гіт-лерівська Німеччина та большевицький СССР. Не можна заперечувати того, що націонал-соціялізм був виразом прагнень німців до панування над ін-шими народами, а большевизм - формою російського імперіялізму. Але не можна запере-чувати й того, що ці дві системи  внесли дуже великі зміни у життя німців і росіян, а також народів, окупованих ними. 
Отже,  питання про вироблення світогляду у процесі навчання набуває першорядного значення. Навіть для малоосвіченої людини ясно, що тепер іде завзята боротьба між світоглядами матеріялістичним і христи-янсько-ідеаліс-тичним. Не треба думати, що ця боротьба почалася лише після большевиць-кої революції 1917 року. Вона точиться вже давно, і з 1917 р. вона набула го-стрішого характеру. Внаслідок цієї боротьби большевицький матеріялізм опанував більше ніж шосту частину світу, а тепер намагається захопити й ці-лий світ. Демократичні народи Европи й Америки усвідомили небезпеку, що загрожує світові, й шукають у християнській ідеалістичній ідеології зброї у боротьбі проти катастрофи, що насувається. Але коли йде питання про вихо-вання молоді, то не треба забувати, що матеріялістичні тенденції давно вже проникають у науку, мистецтво, мораль і політику. Тому перед культурними діячами сучасности постало складне й відповідальне завдання - переглянути спад-щину минулих віків і на основі ідеалізму створити нові концепції. Ця робота почалася ще до останньої війни в галузі науки, зокрема природо-знавс-тва та соціології. Починається вона і в галузі мистецтва, зокрема літератури, а також у галузі моралі й філософії. 
Така ж сама робота має бути пророблена і в галузі шкільного навчання. А що школа не творить сама науки й мистецтва, лише пере-дає їх здобутки молоді, то справа побудови змісту навчання в умо-вах боротьби за християн-сько-демократичний світ буде залежати від того, як розгорнуть свою роботу філософи, учені та мистці. Але вже й тепер педагоги мусять ретельно пере-глянути спадщину, яку вони мають передати молоді. 
Щодо виховання української молоді, то тут ми маємо дуже добру спад-щину найперше в наших релігійно-моральних традиціях. Мораль нашого на-роду, будучи пройнята духом християнства, стояла на ду-же високому рівні. Тому на студіювання історії українського народу. не лише політичної, а й культурної, треба звернути особливу увагу. Таку ж увагу треба звернути на студіювання нашого фольклору,  в якому відбились світогляд українців та наше минуле. Йому треба приділити значно більше уваги, ніж приділялося до цього часу. Щодо літератури, яка має такий великий вплив на розвиток світо-гляду молоді, то тут перш за все мають велике виховне значення такі великі  письменники, як Шевченко, Франко, Леся Українка й Олесь. Всі вони стоять на засадах великого ідеалізму, а твори Шевченка та Франка (особливо “Мойсей”) пройняті ще, до того  ж, християнськими ідеями. З метою виро-бити в учнів ідеалістично-християнський світогляд при побудові програми й викладанні курсу української історії треба особливо звернути увагу на ролю християнства в розвитку нашої культури, об'єднуючу ролю церкви, на ролю церковних братств і т. п. 
Матеріялістичний світогляд міцно вкорінився в науках природничих. Якраз на ці науки, в першу чергу, спираються матеріялісти у своїй боротьбі проти ідеалізму. Під прапором цих саме наук ішов, між іншим, і російський нігілізм XIX століття, що породив потім большевизм. Нові відкриття в галузі фізики й хемії дають підстави для побудови ідеаліс-тичних концепцій і в га-лузі природничих наук. Тому викладачі природо-знавства мають пильно слід-кувати за новими течіями в цій галузі та використовувати здобутки їх у шкі-льному навчанні молоді, а також у позашкільній роботі з нею. 
Зрозуміло, що основну ролю у виробленні християнсько-ідеалістично-го світогляду має посідати релігія. Але історія показала, що викладання її не завжди досягає своєї мети. Бувають навіть випадки, що невдале викладання її або взагалі невірна організація релігійного виховання й навчання призводять іноді не тільки до релігійної байдужости, а навіть до отвертого й войовни-чого атеїзму. Російські духовні семінарії у дру-гій половині XIX ст. і початку XX ст. були розсадниками атеїзму в значно більшій мірі, ніж гімназії. Ко-щунственна, безбожна організація “всепьянейший, всешутейший синод”, за-снована ще Петром І, збереглася із всім своїм потворним і жахливо-диким ритуалом не в якомусь уні-верситеті, а в Московській духовній академії. При-чин таких несподі-ваних наслідків релігійного навчання багато. Тут мали зна-чення загаль-ний настрій суспільства, особливо інтелігенції, що була під ве-ликим впливом матеріялістичних і революційних течій, занепад ролі церкви, що стала знаряддям у руках царського уряду. Але тут відігравало певну ролю й саме релігійне навчання у школі, а саме: формалізм у викладанні релігії, байдужність до неї, а іноді й атеїзм викладачів (особливо це стосується де-яких професорів Московської академії), невідповідні ме-тоди навчання і ви-кладання, ігнорування вікових особливостей дітей. Принаймні в царській Ро-сії було немало шкіл, особливо дівочих, із яких виходили люди з релігійним світоглядом і щирими релігійними почут-тями. Це були якраз ті школи, де навчання релігії стояло на відповід-ному рівні. 
Отже, борючись за ідеалістично-християнський світогляд у цей над-зви-чайно відповідальний період нашої історії, треба особливу увагу звер-нути на викладання релігії в школі. Зокрема, треба ретельно перегля-нути програму його під тим оглядом, щоб учень, закінчуючи загальноосвітню школу, мав певне уявлення про догми Церкви й християн-ську мораль, про історію Все-ленської Церкви й Церкви української. Ці знання не мусять бути зовнішнім нашаруванням у голові учня, а стати органічною частиною його світогляду. Це може статись лише тоді, коли навчання релігії не тільки буде давати ма-теріял для пам'яти й роздумувань, а буде промовляти й до серця учнів, бо в релігії емоційні моменти посідають не менше місце, ніж інтелектуальні. Тому релігійне навчання вимагає особливої спеціяльної методики. Тут мало місця може мати евристика у її звичайній формі, а зате широке місце має по-сісти пройнята релігійним почуттям розповідь. Та основну ролю в релігій-ному навчанні посідає особа вчителя, його власна релігійна настроєність, бо щире слово легко знаходить для себе відгук у дитячому серці, а з другого боку, це серце швидко відчує нещирість вчителя. 
Завершенням знання, цариною наук є філософія. Саме вона розв'я-зує ос-новні питання буття, пізнання, моралі, мистецтва. Без знання філософії не може бути закінченого наукового світогляду. Філософію вивчають тепер  у високих школах, але  не на всіх факультетах. Отже, коли ми хочемо, щоб наша молодь, закінчуючи загальноосвітню школу, мала більш-менш окрес-лений світогляд, доціль-но ввести у навчальний план цієї школи хоч елементи філософії. 
Філософія  є завершення знань, що їх одержують учні в загально-освітній школі. До цього вони студіюють окремі дисципліни, що входять у навчаль-ний план школи. Не розглядаючи детально питання про такий план, бо це є спеціяльна дидактична тема, скажемо декілька слів про основи, на яких він має будуватись. 
Сучасні складні обставини життя українського народу вимагають від нього, і то не тільки від проводу, але й від пересічного українця, високої на-ціональної свідомости, знання історії свого народу, його тра-дицій, його дося-гнень у галузі духової та матеріяльної культури, літе-ратури, мистецтва й тех-ніки. 
Український нарід не жив ізольовано. Він завжди мав культурні зв'язки з іншими народами. Тому для ґрунтовного й вірного розуміння свого мину-лого, сучасного та перспектив майбутнього, потрібно знати всесвіт-ню істо-рію людства, політичну й культурну. 
Наймогутнішим знаряддям культурного розвитку людини є мова. Тому в навчальному плані загальноосвітньої школи рідна мова має посісти почесне місце. У ній відбиваються культурні здобутки народу, його історія, світогляд та його психічні властивості. Це один з найдорожчих скарбів народу. Саме в цьому аспекті й має вивчати молодь рідну мову. Щоб грунтовно розуміти свою мову, а також щоб мати мож-ливість користуватися культурними здобу-тками інших народів, потрібне знання чужоземних мов, і то не тільки нових, але й старовинних - ла-тинської та грецької, бо европейська культура є про-довженням класичної греко-римської культури. 
 Історія, література, мова становлять собою цикл гуманітарних наук. Крім великої світоглядової ролі, вони мають, між іншим, першорядне зна-чення для розуміння організації суспільного життя. У цьому аспекті гумані-тарні науки зробили ще дуже мало. Сучасна всесвітня криза людства вимагає в цій галузі роботи як від науки, так і  від школи. 
Другий цикл наук, що входять у навчальний план школи, становлять на-уки природничо-математичні. Так само, як і науки першого циклу, вони ма-ють велике значення для вироблення світогляду. З цього боку, безумовно, потрібне погодження між двома циклами наук, щоб не вийшло так, що при-родничі науки будуть виховувати учнів у матеріялістичному дусі, а науки гуманітарні  - у дусі ідеалістичному. Це призвело б до хаосу в головах учнів, а можливо, і до безпринциповости в поводженні. Крім того, природничо-ма-тематичні науки подають знання, що потріб-ні для практичної діяльности лю-дини в галузі сільського господарства та промисловости. Зважаючи на те, що на українську молодь у най-ближчому майбутньому ляже великий обов'язок відбудувати й розбуду-вати рідний край або якусь нову батьківщину, треба подавати всі ці дисципліни не абстрактно, не в одриві від живої дійсности, а так, щоб учні розуміли значення їх у майбутній праці для батьківщини. 
Одна з наук цього циклу -  географія стоїть на межі природничого й гу-манітарного циклів. Відповідно до цього вона виконує подвійну виховну ролю. З одного боку, вона, подібно до історії, допомагає вірно зрозуміти ми-нуле й сучасне нашої батьківщини та інших країн і, таким чином, виховує патріотизм, а з другого боку - знайомить з природою рідного краю, із занят-тям населення і тому готує учня до практичної діяльности в майбутньому. 
Щодо математики, то окрім свого практичного значення, вона  -  могут-ній метод у розв'язанні більшости наукових питань. Про це з деякими подро-бицями маємо сказати далі. 
Хоч дисципліни розподілені по окремих циклах і хоч кожна з них являє собою окрему систему знань,  буття є єдине. Тому й знання, що їх одержує учень у школі, мусять становити цілість. Більшість наших шкіл такої цілости не дає. Відомий німецький педагог Вільман у своїй “Дидактиці” писав, що дисципліни шкільного навчання поєднує лише ранець учня, у якому він но-сить свої підручники. Через розірваність у змісті навчання останнє губить свою життєвість і стає нецікавим. Тому одне з важливих завдань школи - дбати про суцільність знань, що  їх вона подає учням. 
Вироблення суцільного ідеалістичного світогляду у процесі шкільного навчання молоді має сполучуватись з розвитком так званих формаль-них зді-бностей інтелекту учня. Не можна сказати, щоб школа нічого не робила в цьому напрямку. Але ця робота здебільше провадиться без плану й без чітко поставленої мети. У процесі такої роботи інтелектуальні здібності учня роз-виваються, але цей розвиток іде, так би мовити, стихійно, через що не дося-гається бажаного рівня його, а іноді він іде навіть невірними шляхами. Зрозу-міло, що правильна постава виховання інтелектуальних здібностей моло-ді може бути збудована лише на психологічних засадах. Не знаючи природи цих здібностей і законів розвитку, не можна їх доцільно вихо-вувати. 
Як зазначено вище, психологія поділяє процеси на нижчі, що влас-тиві й тваринам, і вищі, що властиві лише людині. До перших належать сприймання у всіх його формах, уявлення й пам'ять, до других - творча фантазія й логічне мислення. Із перших пересічна школа розвивала й розвиває переважно па-м'ять, і то не виробляючи уміння доцільно використовувати її. Зате школа майже не розвивала процесу сприй-мання, зокрема вищої форми його - спо-стереження. Як  вже згадувалося, тонка спостережливість - то одна з найха-рактерніших рис типового українця. Отже, через нерівну поставу навчання у багатьох випадках ця риса в школі не тільки не розвивалась, а навіть послаб-лювалась, через що освічений інтеліґент нерідко поступається здат-ністю спо-стерігати перед неосвіченим селянином. А проте спостережливість є надзви-чайно цінною рисою людини, без якої неможлива високо-продуктивна робота ні в галузі практики, ні в галузі теорії. Вона потрібна на кожному кроці в сільському господарстві, бо господар на підставі найдрібніших ознак мусить здавати собі справу з того, як іде ріст сільсько-господарських рослин, чого бракує худобі, чи не захворіла якась тварина, як працює якась машина, напр., жниварка, молотарка і т. ін. Того ж самого вимагає й праця механіка на за-воді, бо коли він своєчасно не помітить якогось порушення дії машини, вона може зіпсуватись або навіть може трапитись серйозна катастрофа. Спостере-жливість потрібна і громадському діячеві, і загалом кожному, хто у своїй ро-боті має справу з людьми, іноді навіть для того, щоб розпізнавати  істинні  наміри тієї або іншої людини. При доборі співробітни-ків потрібне вміння ро-зібратися у  вдачі людей,  і т. ін. Не менше значення має спостережливість і в науковій роботі, особливо в галузях природо-знавства й психології. Більшість відкрить у тих науках досягнуто  якраз  завдяки спостережливості дослідни-ків. 
Спостережливість  звичайно розвивається у процесі самої роботи  - чи то практичної, чи теоретичної. Але людська культура, наука й техніка значно швидше рухалися б уперед, коли б тонка спостережливість розвивалась у мо-лоді ще за роки шкільного навчання. Це треба твердо пам'ятати українським педагогам, що мають виховувати майбутніх будів-ничих тепер зруйнованої України. 
Крім того, спостережливість є основою високого розвитку вищих інте-лектуальних процесів, що кінець кінцем спираються на процеси сприймання. За неточного, нечіткого й розпливчастого сприймання не можуть  повстати у свідомості людини й чіткі повноцінні образи, без яких, у свою чергу,  не мо-жуть діяти, як слід, ні фантазія, ні логічне мислення. 
Щодо пам'яти, то стара школа занадто зловживала механічною пам'яттю й навіть культивувала її. Від учнів вимагали, щоб вони заучу-вали не тільки вірші та формулювання законів і правил, а навіть і звичайний прозовий текст. Високі оцінки одержували учні, що у своїх відповідях якнайточніше відтво-рювали текст підручника. А головне те, що вчителі здебільше не перевіряли, чи зрозумів учень вірно текст підручника, чи засвоїв без достатнього розу-міння його. Таке навчання, крім того, що  занадто обтяжувало учня, вимага-ючи від нього великих зусиль,  ще й часто  притуплювало його розумові зді-бності. 
Сучасна школа значною мірою виправила ці хиби. Тепер навіть пересіч-ний учитель домагається перш за все, щоб учні зрозуміли його, а потім вже засвоювали програмовий матеріял. Але тут дехто з педагогів допустився про-тилежної крайности. Особливо це сто-сується вчительства наддніпрянщини в період 1918-1932 рр. Ще перед революцією 1917 р. в Росії і  на Україні по-чали ширитись прогре-сивні педагогічні думки, наростала реакція проти схо-ластичного нав-чання. Одним із проявів реакції була боротьба проти всякого зау-чування книжного матеріялу, яка в багатьох випадках перетворилася на боротьбу проти всякого заучування, навіть проти точного засвоюван-ня вір-шів і формулювань законів та правил. Наслідки такої методи навчання були не менш сумні, ніж наслідки “зубріння”. Учні, закінчуючи школу, не мали точних знань з жодної дисципліни. Вони не знали ні назв міст, річок, кілько-сти населення різних країн, не знали не тільки хронологічних дат історії, а навіть імен історичних діячів, не знали фор-мулювань законів фізики, мали якісь неясні, туманні уявлення з різних дисциплін і були, отже, неосвіченими людьми. Крім того, не знаючи точно правил ортографії та пунктуації, вони не володіли поправним письмом, пропускали велику кількість граматичних по-милок, були людь-ми безграмотними. 
Цей експеримент, проведений над молоддю України в 20-х і початку 30-х років, не мусить пропасти марно для сучасної україн-ської молоді. Із нього ми маємо перш за все зробити той висновок, що у процесі навчання не можна нехтувати пам'яттю. Учень має, по-перше, винести зі школи тверді знання, по-друге, школа має розвинути його пам'ять так, щоб він міг з успіхом пра-цювати чи то в теоретич-ній, чи практичній галузі та вмів при цьому найдоці-льніше використо-вувати свою пам'ять. Для цього, крім розвитку пам'яти, що безпосеред-ньо досягається у процесі навчання, за  умови правильної органі-зації його, треба працювати і над вихованням раціональних навичок у корис-туванні пам'яттю. 
Не входячи в подробиці виховання цих навичок (це буде розгля-нуто в одному з подальших розділів), мусимо відзначити, що воно має спиратися на досягнення психології, що протягом останнього часу багато зробила в цій га-лузі. Але поряд з тим ми не можемо повертатись до метод старої школи, яка занадто зловживала пам'яттю учнів і обтяжувала їх часто механічною робо-тою. Таке навчання не тільки не приносило учням користи, а навіть шкодило їм, притуплюючи їх думку та вбиваючи їх творчі здібності. Не треба забу-вати, що знання, які одержує учень у школі, не можна розглядати як якусь прикрасу, як засіб пишатися перед людьми освіченими або малоосвіченими. Їх треба розглядати як основу правиль-ного розуміння буття та творчої діяль-ности в різних галузях культури. 
Тому виховання пам'яти в школі має бути міцно пов'язане з вихован-ням творчих здібностей учня: творчої фантазії й логічного мислення, що станов-лять основну мету культури т. зв. формальних здібностей інте-лекту.  Особ-ливо велику вагу українська школа мусить звернути на виховання творчої фантазії учня. Вище ми відзначили, що природа наділила український нарід великими здібностями саме в цій галузі психіки, але історичні обставини на-шого життя пригнітили ці здібності. У більшості наших людей, навіть висо-кообдарованих, бракує якраз віль-ного лету творчої фантазії. Було б великою помилкою зрозуміти це так, ніби завданням школи є виховувати фантастів і в тому числі фантастів безгрунтовних. Україні потрібні учені й інженери-вина-хідники, мистці, далекозорі мудрі політики, але не потрібні безгрунтовні мрійники й аферисти. Школа має розвивати у нашої молоді якраз той тип фантазії, що властивий нашим предкам і кращим нашим поетам,  прозаїкам, той тип, що порівнює нас зі старовинними греками. Це -  фантазія, що пов'я-зана з реальним життям, але й панує над ним. 
Щодо виховання логічного мислення у молоді, то в цій галузі дуже цінні методичні вказівки можна взяти від американського педагога Дьюї. Ті про-цеси, що психологи називають  логічним мисленням, Дьюї називає мислен-ням рефлективним, або проблемним, яке він відрізняє від мислення асоція-тивного. Характерні властивості його такі: а) наяв-ність у ньому певної проб-леми, що є вихідною точкою процесу мислення; б) ознаки речей, якими опе-рує це мислення, мають значення не самі со-бою, а як символ, що стає осно-вою того чи того розв'язання проблеми; в) процес мислення відбувається  із затримками;  г) він вимагає напруження й через те стомлює , може бути не-приємним. 
Отже, основна риса типу мислення та, що воно має за вихідний і кінце-вий моменти певну проблему. Остання може мати характер тео-ретичний або практичний. Тому й проблеми мислення можна поділити на теоретичні та практичні. Напр., коли агроном розв'язує питання про найдоцільнішу органі-зацію дослідчої станції в районі, можна сказати, що в нього функціонує на даний момент практичне мислення. Коли ж психолог розв'язує питання, чи існує афективна пам'ять як окремий тип пам'яти, ми кажемо, що в нього у даний момент функціонує мислення теоретичне. Уже з наведених прикладів, особливо з першого, видно, що такий розподіл типів мислення є умовним, бо мислення теоретичне легко переходить у практичне й навпаки. Дехто з пси-хологів виділяє ще третій тип мислення,  а саме: художнє. Воно має місце тоді, коли розв'язується проблема в галузі мистецької творчости. 
Такий розподіл мислення за типами та включення  до їх числа  худож-нього мислення мають підстави. Хоч у мистецькій творчості основну ролю віді-грає творча фантазія, але поряд з тим у ньому визначне місце посідає й мислення. Коли мистець обдумує ідею твору або його композицію, коли він аналізує свої спостереження з метою створити певний тип, у нього поряд з фантазією працює й логічне мислення. Так само у праці вченого, інженера й політика, крім логічного мислення, діє і фантазія. 
Отже, про зв”язок цих двох вищих функцій інтелекту ніколи не можна  забувати у вихованні молоді. Всі три названі вище типи інтелекту школа має розвивати в нашої молоді, бо нашому народові потрібні і вчені-теоретики, й практики, і мистці. 
Оскільки кожен з учнів має свої природні властивості, то для  ефектив-нішого виховання школа мусить дослідити індивідуальні нахили й здібності окремих учнів і, даючи їм загальний розвиток, у той же час допомогти їм розвинути саме ці здібності. Особливо це стосується учнів старших класів школи, коли індивідуальні нахили й здібності вже більш-менш чітко визна-чаються. 
Вище ми відзначили, що український нарід з природи має здібності до синтетичного мислення, яке є основою мислення філософічного, і що істори-чні обставини не дали йому можливости повністю використа-ти ці здібності. Цього не мусить забувати школа. Національна філософія є одним з найбіль-ших культурних досягнень народу. Всі народи, що відігравали передову ролю в розвитку людської культури, створили свої оригінальні філософічні системи. Свою оригінальну систему, що відповідала б нашим національним властивостям і тим завданням, що стоять перед нами, мусить створити й наш нарід. Отже, плекати філософічне мислення в нашого юнацтва треба не тільки тому, що без філософії не може бути закінченого суцільного світо-гляду, а й з погляду завдань, що стоять перед нашою нацією. 
Психологія у процесі мислення виділяє аналізу та синтезу, абстра-гу-вання й конкретизацію, процеси міркування та висновування різних типів. Детально ми зупинимось на цих процесах в одному з подальших розділів. А тепер маємо підкреслити, що школа мусить прагнути до всебічного й інтеле-ктуального розвитку учня. Він мусить навчитися поєд-нувати ґрунтовну ана-лізу з синтезою, абстракцію з конкретизацією, ово-лодіти засобами побудови повноцінних понять, навчитись поєднувати сміливість висновків з розважли-вістю та ґрунтовністю в їх досягненні. 
Розвиваючи в нашої молоді окремі розумові здібності, як-от спостереж-ливість, здатність до синтези та аналізи, не треба забувати про ідеал справді інтелігентної людини, до реалізації якого ми прагнемо. Основ-на риса його - це любов до правди (істини), інакше - любов до знання, науки. Ця риса влас-тива була всім великим ученим. В ім'я любови до знання люди відмовлялися від радощів особистого життя і віддавали всі свої сили науковій роботі. Саме ця любов керувала вченими, коли вони, ризикуючи життям, мандрували на полюс або в дикі пустелі,  робили якісь небезпечні досліди. Ця риса має ви-сокоморальний характер. Людина, що віддала себе науці, не терпить непра-вди й не відступається від своїх переконань, як не відступив від них Галілей. 
Таку любов до правди мусить мати не тільки вчений, а й мистець, гро-мадський діяч, політик. Люди цього типу, фанатики правди, ведуть народи вперед, вони справжні покликані вожді. Таких саме людей потребує Україна, їх має виховувати українська школа. Цей ідеал людини мусить усвідомити й завжди тримати перед собою учитель, виховуючи нашу мо-лодь. Та щоб цей ідеал був дієвим, педагоги мають прагнути до того, щоб його усвідомили й керувалися ним учні. У житті суспільства й окре-мої людини велике значення має громадська думка. Годі чекати високої моралі, самовідданого чину, принциповости в поведінці в такому суспіль-стві, де панують антиморальні погляди, де користуються пошаною ті, котрі, не зупиняючись перед засо-бами, найвигіднішим способом улаштовують своє особисте життя. Те ж саме треба сказати й про школу. Досить часто трапляються школи, де учні най-більше шанують фізичну, грубу силу, бру-тальність і безоглядність у поведі-нці, де не тільки не користуються поша-ною кращі ретельні учні, а стають предметом кепкування. У таких школах тільки вийняткові учні захоплюю-ться наукою та віддаються їй. Більшість учиться неохоче і з примусу. У таких школах часто бувають випадки, що здібні учні, які раніше прекрасно вчи-лись, під впливом товаришів занед-бують шкільні завдання і стають першими порушниками шкільної дисципліни. 
  
  
  
  
  
  

Третє покоління. (Внуки.) 
  

Люди творять історію. Цю істину стверджує минуле й сучасне кожного народу.  Від людей, у першу чергу, залежатиме й майбутнє українського народу. У великому зударі народів, який неухильно наближається, велику ролю має відігравати техніка. Але техніка твориться людьми, і використовують її знову ж таки люди. Тому перед неминучим зударом і по цей, і по той бік “залізної заслони” йде посилена підготова не тільки техніки, а й людей. Такою підготовою мусять зайнятися й українці. Але всяка підготова супроводиться “перевіркою кадрів”, врахуванням кількости і якости майбутніх борців. 
У цій частині нашої праці зупинимось на психології третього українського покоління – внуків. Під внуками ми будемо розуміти третє покоління української інтелігенції, себто тих, що вчаться у школах або недавно закінчили їх. Це покоління найбільше мусить нас цікавити, бо фактично воно вирішатиме долю майбутньої України. Маючи вірне уявлення про нього, можна наперед передбачити, як розгортатиметься боротьба за незалежну Україну, і відповідно до цього ми й мусимо  провадити підготову до зудару двох світів. Навпаки, невірне уявлення про молодь може багато пошкодити українцям у цьому зударі. Тому треба бути дуже обережними у характеристиках сучасної молоді і прогнозах щодо неї. 
На жаль, такої обережності серед українських учених і публіцистів нема. Так, один досить відомий учений-мовознавець і літературний критик у статті, вміщеній у студентському журналі, категорично схарактеризував українську молодь (в його термінології – “четвертий Харків”) як покоління слимаків, себто -  замкнених у собі вузьких егоїстів, нездібних ні до ширшої думки, ні до шляхетного чину. Врятувати це покоління, на думку автора-хвильовиста, можна тільки прищепивши йому ідею “третього Харкова”, себто погляди Хвильового з його “загірною комуною”. 
Натомість деякі журналісти дотримуються тієї думки, що сучасній українській молоді не треба прищіплювати ідеї “загірної комуни”: вона і так уже українській молоді за залізною заслоною міцно прищеплена. 
Коли б це було так, справа з майбутнім України виглядала б дуже сумно. Але ми не визнаємо таких нічим не обгрунтованих характеристик та прогноз і маємо на українську молодь інший погляд. Базується він на фактах, які я сам спостерігав. Хоч я не надаю цьому категоричного значення, а все ж таки хочу поділитись ними із читачами. 
 За весь час своєї довгої педагогічної праці я стояв близько до молоді, а іноді й жив укупі з нею. Так було в 1920-1923 роках у Біликах, в 1936-1940 роках у Сталінграді, в 1940-1941 роках у Полтаві, коли я вкупі з родиною жив у студентському гуртожитку.  Свої  спостереження над молоддю я й кладу в основу її характеристики. 
Перш за все, я не заперечую твердження згаданого вище професора-хвильовиста, коли він називає “четвертий Харків” поколінням слимаків. Але тут же маю зазначити, що коли під слимаківством треба розуміти обережність у поведінці і висловлюваннях, а також  недовір’я до людей, то такими слимаками була вся підсовєтська інтелігенція, особливо після процесу СВУ 1929-1930 рр. Слимаком, і то іноді гидким, був і Хвильовий. Був ним і професор-хвильовист, якщо  тільки він не йшов із повною щирістю за “генеральною лінією комуністичної партії”. 
Така вже природа большевицької системи, що нещадно нищить людей, які хоч трохи здаються їй підозрілими.  Ця система  страшенно боїться і самих згадок про героїв Базару та Крут, боїться впливів на молодь ідей старшого покоління українців, що відверто боролися з большевиками і здебільшого загинули в  тій боротьбі. Тому в СССР усе робиться, щоб про ці ще недавні сторінки змагань українців за свою волю молодь нічого не знала. 
І все ж я рішуче заперечую проти того, щоб приписувати українській молоді вузький егоцентризм, відсутність ініціятиви, ширших інтересів і поглядів. 
У характеристиці української молоді нас мусить найбільше цікавити її ставлення до совєтської влади і до свого народу. На підставі своїх спостережень можу сказати, що ставлення до совєтської влади в української молоді в період перед другою світовою війною і під час її було далеко негативнішим, ніж у представників так званого “третього Харкова”, про яких я згадував вище. Люди  типу Хвильового з захопленням сприйняли большевицьку ідеологію і тільки потім розчарувались у ній. Та й розчарування це було несуттєвим. Багато з них так  і зосталось при тій думці, що большевицька система прекрасна, але її викривили москалі-большевики на чолі зі Сталіним. 
Інакше ставлення до большевицької системи в української молоді, особливо селянської. Бувши ще дітьми, ця молодь на собі перенесла жах штучно організованого голоду і на власні очі бачила, що чинили большевики на українських селах під час колективізації. На їх очах з голоду вмирали батьки та сусіди. Вони на власні очі бачили, як большевицькі банди викидали з їхніх власних хат старих і малих, як грабували селянське майно, розвалювали комини, вивозили в далекі концтабори нещасних, ні в чому не повинних селян. Вони бачили сльози й голосіння жертв комунізму. Все це вони сприймали з жахом і дитячим обуренням. Та інакше вони й не могли це сприймати, бо їхні душі не були ще затруєні злочинним марксо-ленінським ученням про класову боротьбу. 
Але все те, що глибоко вразило душу в дитинстві, не затирається у ній до самої смерти. Маю підстави думати, що ненависть до большевиків збереглась у душах значної частини української молоді, хоч вона й була дуже обережною і приховувала свої настрої. Мені відомо, що в 1940 році серед полтавського студентства були антибольшевицькі організації. Не зважаючи на велику законспірованість, органи НКВД деякі з цих організацій викрили і членів їх заарештували. Характеристичні  реакції на це з боку партійних і професійних організацій і самого студентства. Коли б щось подібне трапилось приблизно в 1929-1934-му роках, то скільки було б галасу! Збирався б весь колектив високих шкіл, збирався б комсомол, промовці громили б “ворогів народу” і вимагали  для них найсуворішої кари… 
Тепер же  нічого цього не було. Усе було тихо, і я тільки випадково дізнався про арешти від одного студента, що жив зі мною в гуртожитку. Пояснити це можна, з одного боку, великою обережністю студентів, а з другого – тим, що влада вже не довіряла молоді. 
І вона мала на це повні підстави. Коли почалась друга світова війна, студенти не виявили помітного патріотизму. Я не пам’ятаю, щоб у педагогічному інституті, де я працював, відбулись якісь мітинги. Може, вони й були, але пройшли дуже непомітно. Зовсім не чув я патріотичних розмов у студентському гуртожитку. А місяців за два - три після початку війни совєтські війська вже сотнями тисяч віддавались у полон; віддавалась й українська молодь. 
Коли вже прийшли німці, я мав можливість одверто розмовляти з молодими українськими інтелігентами, що залишалися у Полтаві або повернулись до неї. Усі вони були  настроєні проти совєтів і раділи з їх поразки. Особливо здивував мене один молодий викладач полтавського педагогічного інституту. Він числився членом комуністичної партії, був мобілізований до війська і втік з нього до Полтави після того, як червона армія покинула Харків. У розмові зі мною він цілком щиро й різко засуджував совєтську владу. 
Але коли німці повели безглузду антиукраїнську політику, багато української молоді пішло в партизани. “Слимаки” цього б не зробили. 
Значна різниця між молоддю і попереднім поколінням і щодо освіти. Середнє покоління української інтелігенції вчилось тоді, коли совєтська школа була в стані великої дезорганізації; в ній застосовувались спотворені методи навчання, викладачі їх, особливо ті, що викладали гуманітарні дисципліни, в значній своїй частині були малокваліфікованими, а шкільна дисципліна впала до останньої міри. 
У дещо кращих умовах вчилась українська молодь після 1932-1933-го років. Тепер були засуджені “комплексна” й “проектна” системи навчання та “лябораторно-бригадна” його форма. Школа повернулась до старих форм і метод, що були запроваджені в шкільну практику геніяльними педагогами Яном Коменським, Песталоцці та іншими. На деталізацію і вдосконалення цих метод була спрямована тепер велика увага совєтських методистів і педагогічно-науково-дослідних установ. І треба відверто сказати, що в цій галузі совєтська педагогіка і школа мали деякий успіх. Про це свідчить совєтська педагогічна преса, а особливо – педагогічні конференції, що відбувались у Москві й Києві. 
Змінились також і вимоги до шкільної молоді. Раніш від неї вимагали, в першу чергу, активності в “громадській праці”, як-от – робота в колгоспах, допомога робітникам на фабриках і заводах, “шефство”  над дошками соцзмагання та ін., навіть організація валок із зерном для держави. Усе це відбирало в молоді багато часу і не давало їй можливости працювати над наукою. Навпаки, наказ ЦК ВКП(б), виданий 1932 року про піонерські організації, вимагає від піонерів, в першу чергу, щоб вони найбільш уваги звертали на оволодіння наукою. У цей період були засновані численні технічні й агрономічні дитячі станції, де підлітки і юнаки практично опановували різноманітну техніку, займались конструюванням машин, агрономічними дослідами і т. ін. Про позитивні наслідки технічної підготови молоді, між іншим, свідчать всесоюзні виставки в Москві, на яких був спеціяльний відділ піонерських виробів. Нарешті, піднесенню рівня навчальної роботи в школі сприяло також і те, що комісаріяти освіти, за вказівками керівників комуністичної партії, запровадили заходи до поліпшення шкільної дисципліни, яка в період від 1924 р. до 1937 р. впала була до найнижчого рівня. Большевики побачили, що від цього дуже знижується підготова кваліфікованих робітників і почали вживати заходів до підвищення шкільної дисципліни. Особливо різкий такий зворот у шкільній політиці большевиків був помітний з 1939 р. Зрозуміло, що навернути до дисципліни молодь, якій весь час прищіплювали неповагу до старших, до батьків і педагогів, було нелегко, але все ж таки шкільна дисципліна поступово поліпшувалась. 
Усе це, взяте вкупі, сприяло значному зросту якості  навчання у совєтській школі. Це стосується,  у першу чергу,  шкіл початкових і середніх. 
 Як керівникові педагогічної практики, мені доводилось часто відвідувати школи як у Полтаві, так і в Сталінграді. Отож мушу зазначити, що була велика різниця між рівнем знань і шкільних навичок учнів тих самих шкіл приблизно в 1933 р. і  в 1940 р. 
Значно підвищився також рівень підготови студентів у високих школах. Вимоги до них під час заліків, а особливо  під час іспитів значно збільшились, студенти тепер працювали значно наполегливіше й серйозніше, ніж раніш. 
А разом з тим зменшилось і “зазнайство” молоді, що так буяло в попередніх роках. Молодь побачила, що самої діялектичної методи не досить, що швидко оволодіти будь-якою галуззю науки не можна. Внаслідок цього з’являється й пошана до старшого покоління вчених, якої раніш у молоді, як правило, не було. 
Такі деякі характеристики  української молоді напередодні другої світової війни. 
Як тепер стоїть виховання її і що вона собою становить, - ми точних відомостей не маємо. Можемо судити про неї лише на підставі совєтської преси, що приходить на Захід із-за залізної заслони. Зрозуміло, що до неї треба ставитись дуже критично. Але той, хто навчився читати її  між рядками, може зробити деякі висновки. 
Наші висновки такі: 
1. Коли й раніш совєти надавали великого значення вихованню молоді, то після війни їхні зусилля у цій галузі значно збільшились. Вони добре здають собі справу в тому, що боротьба з вільним світом у формі спочатку “холодної”, а потім “гарячої” війни є неминуча,і тому посилено готують  до неї молодь, не жаліючи на це ні коштів, ні сил. Ще перед закінченням війни большевики зорганізували в Москві Академію педагогічних наук, покликанням якої було сприяти поліпшенню виховання молоді відповідно до завдань комуністичної партії і совєтської влади. Як широко розгорнена робота тієї  академії, про це свідчать  такі факти: вже 1944 року вона мала більше тисячі наукових співробітників, крім того, їй допомагають тисячі педагогів  “на місцях”. 
Широко висвітлюють   методику  такого виховання, яке потрібне для зміцнення системи,  й совєтські педагогічні часописи та журнали, як - от “Совєтская педагогика”, “Народная школа” та ін. 
Крім того, під час війни, а особливо після її закінчення совєти видали багато окремих брошур і книжок педагогічного змісту. А особливо привертає до себе увагу широко розгорнене видавання літератури для молоді, чого раніш у такому розмірі не було. Це, перш за все, науково-популярна література з різних галузей знання, а особливо з галузі електро- і радіотехніки. Кількість її  дуже велика. Популярні наукові книжки пишуть видатні совєтські вчені, між ними й академіки. Мета цих видань -  по-перше, озброїти молодь теоретичними й технічними знаннями, потрібними для розбудови господарства СССР, а головне  - для воєнної підготови молоді. А по-друге, ця література має на меті до найвищої міри виховати в молоді совєтський патріотизм і свідомість вищости російського народу над іншими народами світу. Тому кожна науково-популярна книжка для молоді включає в себе брехливі відомості про минуле й сучасне Росії і СССР. Коли повірити цим книжкам, то виходить, що росіяни – найздібніший і найпередовіший народ у світі: вони винайшли паровик, електричну жарівку, телеграф, телефон, радіо,  взагалі все, що характеризує сучасну техніку… 
Крім того, совєти видають для молоді багато мистецької літератури. Між іншим, в період війни і після неї вони видали багато творів західноевропейських авторів. Твори підібрані так, щоб показати “гнилизну” Заходу, жорстоку експлуатацію робітництва, його матеріяльне бідування і моральне приниження, негативну ролю релігії. Вкупі з творами західних письменників звичайно друкуються передмови большевицьких агітаторів, що мають на меті підкреслити “гнилизну” Заходу і високу місію совєтської Росії. Зате белетристичні твори совєтських письменників вихваляють високі моральні й інтелектуальні якості “передового” російського народу, мужність “непереможної ” червоної армії, геніяльність і мудрість Сталіна та ін. Треба зазначити, що коли в творах українських совєтських письменників, написаних на такі теми, відчувається фальш, що знижує їх мистецький рівень, то в деяких творах російських письменників такого фальшу не відчувається. Створюється враження, що письменник пише щиро, що він вірить у вищість росіян і мудрість большевицької партії і її вождя – “геніяльного Сталіна”. Як на приклад, можна вказати на роман В. Каверіна “Два капітани”. 
Такі твори, безперечно, можуть мати вплив на молодь, і то не тільки на російську, а й на українську, що її після війни посилено русифікується. 
2. Большевики в кінці війни і після її закінчення приділили багато уваги на те, щоб піднести рівень навчання у школах як з боку змісту, так і з боку форми. У середніх школах запроваджено латинську мову, що дає грунт до підготови фахівців у галузі гуманістичних наук. Запроваджено матуральні іспити, внаслідок яких молодь отримує відповідні свідоцтва й відзнаки. З метою спеціялізації підготови хлопців і дівчат, а також з метою поліпшення шкільної дисципліни совєти відмовились від оголошеного ними на початку революції принципу коедукації і організовують тепер окремі школи для хлопців й окремі для дівчат. 
3. Зрозумівши, яке велике значення для виховання молоді має родина, совєти вживають заходів до оздоровлення її. Законом оформлена розлука подружжя є тепер дуже утруднена, а за незаконну совєтська влада притягає до суворої відповідальности. Вживається також заходів до піднесення авторитету батьків. У совєтських журналах для молоді доводиться часто читати оповідання, в яких зворушливо описується ідилія родинного життя, слухняність, любов і пошана до дітей, до батьків. 
4. Хоч ми і не маємо точних відомостей про те, як большевики проводять військову підготову молоді, але з певністю можна сказати, що така підготова йде шаленими темпами. Ще перед війною большевики почали заводити в себе так звані “школи суворовців”. Сама назва їх показує, кого вони готують. Не може бути сумніву в тому, що кількість таких шкіл тепер значно збільшилась, а методи підготови большевицьких яничар удосконалились. 
Беручи все це до уваги, ми мусіли були б прийти до висновку, що при зударі двох світів підсовєтська українська молодь буде боротися укупі з большевиками і за них. Але ми впевнені в тому, що цього не буде, і ось на яких підставах. 
 1.Українська молодь, особливо селянська, не може забути штучно зорганізованого большевиками голоду 1932-1933 рр. У світлі спогадів про цей голод вона розглядатиме й голод в Україні 1946 р. 
2. Масове вивезення українців до концентраційних таборів і на поселення в Азію, а також каторжна праця на каналах, що їх риють тепер большевики силами українських невільників на півдні України, теж дечого навчать українську молодь. 
3. Совєтські вояки, що під час другої світової війни побували в Західній Европі, хоч і з великою обережністю,  але розповідають, як живуть робітники й селяни в “гнилій Европі”, а це розкриває молоді очі на “щасливе й радісне життя” в СССР, “під сонцем сталінської конституції”. 
 4. Боротьба героїчної УПА з большевиками відома на цілому просторі України. Вона підносить і піднесе дух українського народу і, в першу чергу, української молоді в боротьбі за волю уярмленої большевиками Батьківщини. 
Але для того, щоб українська молодь обернула свою зброю проти большевиків, вона мусить чітко усвідомити, за що вона бореться. Не буде вона боротися за те,  щоб в Україні відновився політичний і економічний лад, що існував до 1917 р., щоб повернули на свої землі поміщики, щоб привілейованою класою в суспільстві була шляхта, а робітники й селяни були обмежені у своїх правах. Але вона не піде й за гаслами так званих “не-реставраторів” - тих, що хочуть залишити колгоспи та радгоспи, засновані на рабському труді (а іншими вони й бути не можуть), що  хочуть також залишити у силі марксо-ленінську теорію, а  при керівництві - партію “не-реставраторів”, себто прихованих на якийсь час комуністів. У боротьбі за таке майбутнє нема для української молоді ніякого сенсу, бо чим кращим буде якийсь Діденко чи Бораченко від Корнійчука і Гречухи? Молодь боротиметься тільки за таку вільну Україну,  політичний і господарчий устрій якої  буде відповідати психології українського народу, його кращим традиціям, його становищу серед народів світу. А цьому всьому суперечить антинаукова, застаріла і вкрай шкідлива марксо-ленінська теорія, чого не хочуть бачити засліплені “не-реставратори”. 
У майбутньому зударі двох світів значну ролю відіграватиме й українська молодь на еміграції, хоч її чисельно й незрівнянно менше, ніж молоді на рідних землях. Як же вона виявляла себе за останніх сімох років і що вона собою становить? 
Своє ставлення до совєтської, в основному, московської влади вона виявила вже тим, що втекла з “большевицького раю”. Але яке її ставлення до марксистської ідеології, на якій будують свою владу совєти і на якій у майбутньому хочуть її будувати “не-реставратори”? 
Можна з певністю сказати, що вона у своїй більшості настроєна проти совєтів і проти “не-реставраторів”. Про це, в першу чергу,  свідчать настрої молодих українських письменників на еміграції. Я знаю їх зо двадцятеро, і тільки один з них має якісь невиразні симпатії до емігрантських “неокомуністів”. Молоді письменники пишуть оповідання й вірші, між якими є багато патріотичних і навіть пройнятих релігійними настроями, що йде в рішучий розріз з діяматом. 
Про антисовєтські й антикомуністичні настрої молоді на еміграції з великою переконливістю свідчить також СУМ - найбільша організація нашої молоді за межами України. Гасло її – “Бог і Україна”. Виховується вона  на засадах християнської релігії й українського патріотизму і, можна з певністю сказати, залишиться на цих позиціях і надалі. 
Крім того, слід мати на увазі й те, що, позбавившись змоги жити у своєму рідному краю, як компенсацію цього, молодь має можливість ознайомлюватися з західньою культурою, і то без усяких марксо-ленінських перекручень. Шляхи для цього – студії у високих українських і чужинецьких школах, освоювання  наукових та мистецьких творів західних авторів, читання газет і журналів, свої власні спостереження над життям західньої людности. Сприймаючи усе це без упередження (що воно властиве багатьом українським інтелігентам середнього віку, затруєним однобічним марксизмом-ленінізмом), наша молодь може виробити широкий світогляд і здорову критичну думку. Тому залишається побажати, щоб наша молодь використала всі можливості щодо поглиблення й поширення своїх знань, що надає перебування в еміграції. Широка й грунтовна освіта убереже молодь від некритичного захоплення однобічними тоталітаристичними системами типу комунізму, як і  націонал-соціялізму, тітоізму тощо. Адже саме однобічною освітою можна пояснити  те, що українські “не-реставратори” вперто тримаються поглядів, прищеплених їм совєтською пропагандою. 
Але засвоюючи з найбільшою наполегливістю досягнення европейської науки й культури, емігрантська молодь не повинна забувати своєї батьківщини. Краще з чужого має бути засвоєне й органічно перероблене на засадах українських традицій. Тоді українська молодь зможе з великим завзяттям боротися за Соборну Українську Незалежну Державу, а в разі здобуття  її  зможе бути дуже  корисною  для неї у своїй мирній творчій діяльності. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ІДЕОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ СПІЛКИ 

 УКРАЇНСЬКОЇ МОЛОДІ 
  

Усяка громадська, партійна або ідеологічна організація може бути тривкою й розвиватися, коли вона має міцні основи й виникає не випадково, а в силу певних історичних обставин. Навпаки, організації, що не мають тривких засад, що виникають випадково, внаслідок особистих амбіцій окремих людей або якихось несуттєвих мотивів, не мають перспектив на розвиток: вони або швидко розпадаються, або животіють. 
Спілка Української Молоді виникла не випадково, а в силу історичних обставин життя українського народу й має, як основу, високі ідеологічні засади. Утворився СУМ 1925 року і був органічно зв’язаний  зі Спілкою Визволення України. Обидві вони виникли з метою боротися за Українську Самостійну Державу, за її право розвивати свою національну культуру, плекати свою віру, свої традиції. 
У цій боротьбі одне покоління борців, виконавши свої обов’язки перед Батьківщиною, відходить у вічність,  а на зміну йому будуть приходити молодші покоління. 
 СУМ на еміграції – це покоління молодих українських патріотів, що продовжують вікову боротьбу за політичну й культурну самостійність українського народу. Гасло її те саме, що й сотні років тому, коли наш нарід боровся ще з турками, татарами й поляками. Це є “Бог і Батьківщина”. Змінилися форми боротьби, змінилися і часткові завдання її, але основа залишається та ж сама. Подібно до того, як сотні років тому наші предки, вояки часів Володимира Мономаха з ім’ям Христа на устах боролися з половцями, а в X1V-XV11 сторіччях запорожці боролися з татарами, турками і поляками, так і тепер наша молодь з Його ім’ям на устах має боротися за свою Батьківщину з найбільшими і найлютішими ворогами її – большевиками. 
Як і тоді, коли наші предки, борючись за свою Батьківщину, разом із тим боролись і за цілу Европу, так і тепер наша молодь, борючись із всесвітнім большевизмом, разом із тим бореться  і за цілий демократичний світ. 
Ім’я Бога мусить бути у нашої молоді не тільки на устах, а й на думці, бо визнання Христа лише на словах мало що важить. Молодь  насамперед мусить мати тверду віру в Бога і християнський світогляд. 
Можуть сказати, що християнство є релігія любови й тому виключає боротьбу, а тим більше боротьбу збройну. На таких засадах стояв, до речі, Лев Толстой. На них стояли й деякі сектанти. Але Толстой неправильно тлумачив слова Євангелії “не протився злу”, як і не мав рації, заперечуючи  будь-які  війни та військо, суди, поліцію, податки і т. ін. Насправді, Христос не проповідував пасивного ставлення до зла. Він сам бичем вигнав із храму тих, що  обернули дім молитви на дім торгівлі. Крім того, в Євангелії сказано: “Більшої любови ніхто не має, як той, хто душу кладе за друзів своїх”. Серед святих християнської церкви є чимало вояків і між ними Юрій Переможець, що є патроном української церкви. 
З християнського погляду треба розрізняти війни напасницькі, що проводяться з метою захоплення і поневолення інших народів, та війни оборонні, що мають на меті оборону Батьківщини від напасника або визволення її від невільницького ярма. Коли перші з них, безумовно, суперечать самому духові християнства, то другі  цілком з ним у згоді, бо це є війни зі злом, насильством і неправдою. Мало того, бувають часи в історії людства, коли такі війни стають обов’язком справжніх християн. 
Той час саме тепер переживає людство. Уявім собі сучасну міжнародню ситуацію. Большевики шалено готуються до третьої світової війни. Творять і вишколюють багатомільйонові армії, шаленими темпами виробляють зброю, створюють щодалі нові вогнища війни, щоб послабити сили своїх супротивників, скрізь організовують п’яті колони, проводять шалену пропаганду комунізму, організовують по всьому світу страйки, саботажі, політичні заворушення. 
Припустімо тепер, що весь демократичний світ ставиться до всього цього пасивно, сподіваючись, що війни не буде і що два світи якось погодяться між собою. Чи не опинився б тоді весь вільний тепер світ у руках большевиків, чи не покрилась б уся земля потоками невинної крови,  чи не обернувся б тоді цілий світ на концентраційний табір, далеко страшніший за той, що існує тепер у СССР? Ось чому кожна чесна людина, а тим більше кожний християнин мусить бути готовий покласти життя своє за святу правду,  волю, за Батьківщину. 
Чи зослаблює християнство мужність вояка, чи не робить воно військо менше боєздатним? Ні, навпаки -  не тільки не зослаблює, а й навіть посилює. Про це свідчить уся історія людства. Костантин Великий переміг своїх ворогів у бою завдяки мужності своїх вояків – християн. Велику мужність виявляли середньовічні лицарі, в більшості своїй пройняті Христовою вірою. А особливо велику мужність на засадах віри християнської виявляли наші предки – козаки. Запорізьке козацтво - це був своєрідний військово-релігійний орден, який своєю хоробрістю у боротьбі з турками і татарами славився на цілий світ. 
Вояк-християнин знає, що він бореться і жертвує життям не за скороминучі блага, а за високі ідеї Правди і Добра. Він вірить також, що коли він покладе свою голову на полі бою, його чекає як нагорода вічне блаженство. Тому й Володимир Мономах писав у своєму “Повчанні дітям”: “Смерти, діти, не бійтеся”. 
Але збройна боротьба – це тільки момент у житті народу, що прагне волі й самостійности. За самостійности, в нормальних умовах, життя народу, як і окремої людини, має мирний характер. Воно не менше, ніж збройна боротьба, потребує віри в Бога. Самовідданими,  жертвенними діячами, яких так потребує в сучасних умовах наш нарід, можуть бути лише люди принципові, високоморальні. А найціннішою основою моралі завжди була і є релігія. Зокрема – християнство. Тому наша молодь, щоб бути мужніми борцями за волю Батьківщини й добрими будівничими її, мусить виховуватись у дусі християнства. Вона має виробляти в собі суцільний християнський світогляд, не тільки засвоювати правила християнської етики, а й практично здійснювати їх в особистому й громадському житті. 
Нехай прикладом у цьому для української молоді будуть вояки УПА. У найтяжчих умовах боротьби з ворогами, де на кожному кроці  їх чекає смерть, вони не забувають обов’язки християнина і спільно моляться вранці і ввечері, моляться перед боєм, урочисто справляють великі свята християнські, особливо Різдво і Великдень. І це підсилює їх мужність і надає їхній боротьбі високоідейного характеру. 
Не порожнім звуком в устах української молоді мусить бути і слово “Батьківщина”. Можна говорити про Батьківщину, про любов до неї, а в душі й на ділі бути байдужим до неї. Є різні форми любови до Батьківщини, або патріотизму. Це, насамперед, стихійний, несвідомий патріотизм. Він властивий кожній людини й виробляється з молодих років. Це  - любов до рідної природи, до близьких людей, батьків і родичів, сусідів, любов до звичаїв свого народу, його пісні, взагалі до його традицій. Така стихійна любов може   відзначитися великою силою. Українці, що до революції переселялися або були переселені на Далекий Схід і там стали заможними людьми, часто за 10 тисяч кілометрів приїздили на Україну, щоб хоч перед смертю побачити рідну землю. Іноді на грунті такої любови до Батьківщини люди хворіють на так звану ностальгію. 
Дуже характерним є те, що людині своє рідне часто здається кращим, ніж чуже, навіть тоді, коли воно таким не є. Так само рідній матері здаються  її діти милішими й кращими, ніж чужі, хоч вони такими не були б. 
 На грунті стихійної любови до Батьківщини розвивається любов свідома. Але остання може мати різні форми. Це, в першу чергу, здоровий патріотизм. Він полягає у тому, що людина любить свою Батьківщину такою, якою вона є, з усіма її позитивними й негативними рисами і, скільки дозволяють її сили, працює для її добробуту й слави. Українець може здавати собі справу в тому, що, наприклад, природа Італії чи Південної Франції є краща за природу України, але він хоче жити як постійний мешканець на своїй рідній землі. Він може усвідомлювати, що, наприклад, англійці чи німці з погляду стану культури перевищують українців, але це не відвертає його від свого народу. Навпаки, він докладає зусиль до того, щоби разом із своїми земляками піднести рівень української культури. Свідомий патріот любить мову,  пісні свого народу, шанує його  звичаї,  традиції. Він знає, як вони творилися, знає й те, що через них він включається до тієї органічної цілости, що зветься нацією та об’єднує у собі покоління минулі, сучасні й майбутні. Наприклад, українець-патріот, слухаючи старовинну народню казку, а тим більше старовинну народню пісню, ніби відчуває, що до нього промовляє наша давня давнина. Красу рідної пісні він відчуває так глибоко, як цього не може відчувати чужинець. 
Здоровий патріотизм не виключає доброго ставлення й пошани до інших народів. Є певна аналогія між окремою людиною і нацією. Моральна людина, поважаючи себе, свою особисту гідність, поряд із тим шанує і гідність інших людей. Так само й нарід, що обстоює свої права на самостійне й державне існування і розвиток національної культури, може шанувати такі ж права інших націй. Мало того, окремі нації, вступаючи одна з одною в певні стосунки (торговельні, культурні, політичні),  можуть об’єднуватися  і  з  метою спільної оборони своїх політичних та культурних прав. 
Інші риси має нездоровий, однобокий патріотизм, що його звичайно звуть фашизмом. Його можна порівняти з властивим деяким людям вузьким егоїзмом. Егоїстична людина шанує тільки себе і з презирством або навіть ненавистю ставиться до інших людей, визнає тільки свої права, а не визнає прав своїх ближніх, має нахил експлуатувати їх, не зупиняючись іноді перед нечесними, неморальними вчинками. 
Те ж саме може бути й у міжнаціональних стосунках. Є нації, що занадто переоцінюють себе, визнають за собою право на панування над іншими народами, жорстоко експлуатують, а іноді й без жалю нищать їх. Такими, наприклад, виявили себе німці перед другою світовою війною та в часі її. Шовінізм (фашизм) з давніх давен був властивий росіянам, залишився він властивим їм і тепер. Ще в XV столітті вони створювали концепцію “третього Риму”. Сутність її полягає в тому, що перші два Рими (Рим і Візантія) як символи панування над світом скінчили своє існування. На зміну їм приходить третій і останній Рим – Москва, якому й належить панування над світом. Керовані цією концепцією московські царі, а потім російські імператори протягом століть захоплювали все нові й нові території й поневолювали тубільців. 
Большевики продовжують цю політику ненажерливости, але йдуть ще значно  швидшими темпами, застосовуючи далеко жорстокіші і далеко підступніші засоби поневолювання,  ніж то їх застосовували московські царі. 
Але коли всім людям властива стихійна любов до Батьківщини, то не всім властивий патріотизм, цебто усвідомлена любов до рідного краю. 
Свідомий патріотизм має у своїй основі визнання нації як високої, коли не вічної, то довготривалої вартости. Тому людина, яка заперечує таку вартість, не може бути свідомим патріотом. А на засадах саме такого заперечення і перебувають послідовні комуністи. 
Сказане вище дає нам підставу зробити висновки щодо виховання патріотизму в української молоді. Потреба такого виховання не може породжувати жодного сумніву. Той, хто не любить своєї Батьківщини, не може бути визнаний за повноцінну людину, адже,  відірвавшись від свого народу, він  тим самим підрізав коріння власного нормального розвитку, а тим більше творчости. Такі люди здебільшого бувають вузькими егоїстами, бо, коли людина не любить своєї Батьківщини, не працює для неї, їй залишається задовольняти свої власні вузькі, особисті потреби. Тому життя її стає беззмістовним і бідним. Особливо потрібна любов до України в сучасний історичний момент. Боротьба з лютим ворогом нашого народу й усього людства наближається до вирішного моменту. Україна може перемогти в ній лише за умови, що її сини без усякого вагання підуть у бій за свою Батьківщину. 
Не меншого напруження вимагатиме Батьківщина й тоді, коли після перемоги над ворогом доведеться її відбудовувати, творячи політичне й культурне життя на національних засадах. 
Прикро, що і в наш час є групи інтелігентів, у яких любов до минулого нашої Батьківщини, зокрема, до її традицій викликає заперечення. Свідомо паплюжачи наше минуле, такі інтелігенти всупереч фактам характеризують період нашої історії перед большевицькою революцією як період скрайньої відсталости й примітивізму, “шароварщини”, “просвітянщини”, “хуторянщини”, “грінченківщини”, “каганцювання”. У цьому безпідставному паплюженні нашого минулого звертає на себе увагу те, що для позначення  явищ буцімто реакційного, негативного змісту цими інтелігентами використано прізвище Б. Грінченка,  одного з видатних наших діячів, та  назву “Просвіти”  - тієї організації, що так багато зробила для піднесення національної свідомости й культурного рівня нашого народу. Це -  тяжка образа нашої національної чести, аналоги чого  трудно зустріти серед інших народів. 
За приклад брутального поличника нашій національній честі може послужити той факт, що  в одному зі своїх творів Микола Хвильовий насмілився назвати найвидатнішого нашого поета, справжнього пророка України Тараса Шевченка “іконописним дядьком”, який буцімто зупинив політичний і культурний розвиток України. Це те ж саме, що якийсь німець назвав би іконописним дядьком Гете, а англієць – Шекспіра. 
Поважаючи минуле нашої Батьківщини і шануючи її національні традиції,  ми не фетишизуємо їх. Не всі наші традиції, звичаї, взагалі не все в нашому минулому  однаково вартісне. Але нема жодного привітивізму в тому, що в дні національних свят, під час хорових виступів, наша молодь одягається в національні вбрання. Так роблять й інші народи, як, наприклад, німці, причому що цікаве, так це те, що  не тільки вони самі, а й наші  “европейці” – хвильовисти не вбачають у цьому ніякого примітивізму. Водночас для кожного думаючого українця ясно, що не в убраннях, зокрема не в шароварах та вишиваних сорочках суть українства, не ними ми, в першу чергу, маємо пишатися. 
Наша гордість – наше героїчне минуле. За всіх помилок, переважно у внутрішньому  політичному житті, наші предки, починаючи ще з княжих часів, обороняли свою Батьківщину від диких азійських орд і тим самим обороняли від них народи Західньої Европи та їх культуру. 
Наша  гордість полягає в тому, що в ХV-XV11 сторіччях, коли Европа тремтіла від страшної загрози могутніх тоді турків, наші предки-козаки на човнах перепливали Чорне море, громили турецькі міста й відтягали на себе увагу й сили турків, що без цього могли б бути спрямовані проти Европи й розгромити її. 
Гордість наша також і в тому, що наші предки не мирились з польським ярмом і кінець-кінцем скинули його. 
Ця тяжка боротьба з турками, татарами й поляками коштувала Україні багато крови й дуже виснажила її. Тому не дивно, що Москва спромоглася шляхом підступів і ошуканства накинути на виснажену Україну своє ярмо. 
Наша гордість ще й у тому, що наш нарід упертіше й довше від інших боровся з большевицькою навалою. 
Нарешті, наша велика гордість – це УКРАЇНСЬКА ПОВСТАНСЬКА АРМІЯ, яка й тепер справді героїчно бореться з большевицькими займанцями, що мають найбільшу в світі армію, до того ж ще й найдосконаліше озброєну. І подібно до того, як колись наші предки, борючись за свою Батьківщину, в той же час боронили волю і культуру Европи, так само  УПА, борючись за самостійну Українську державу, одноразово боронить від большевицької навали цілий світ. 
Коли большевики досі не кинулися на завоювання світу, і в першу чергу, Европи, то однією з причин, що втримує їх від цього кроку, є героїчна боротьба нашої УПА. Вона становить велику загрозу большевицькому запіллю, а до того ж дає іншим народам приклад мужньої боротьби з большевицьким насильством. Разом із тим приклад УПА показав поневоленим народам, що большевики не такі вже могутні, як вони  себе виставляють, і що боротьба з ними можлива. 
Друга наша вартість, органічно зв’язана з першою, - це наша народня, християнська мораль, що відбилася в світогляді, творчості, побуті нашого народу.  Наш нарід створив високий ідеал людини, який має свої коріння ще в княжому періоді нашої історії. В основі його лежить ідея гідности людини як образу й подоби Божої. Цей ідеал, наказуючи людині, аби шануючи  себе, вона шанувала й гідність інших людей,  не був тільки абстрактним образом. Він утілювався  у житті й діяльності наших видатних діячів, як ото: княгині Ольги, Володимира Святого, Ярослава Мудрого, Володимира Мономаха, Богдана Хмельницького, Богуна та інших. А головне те, що він став дороговказом у житті нашого народу, дороговказом не тільки на словах, а й на ділі. 
Рабство звичайно морально розкладає людину й насамперед убиває в ній свідомість своєї гідности, виховує приниженість, нахил до підлабузництва. Нічого подібного не сталося з нашим народом. Не зважаючи на неволю, в якій наш нарід перебуває вже сотні років, він зберіг високі риси, що характеризують духового аристократа. Це, перш за все, свідомість своєї гідности й чести, яка завжди була властивою українцям, і то не тільки шляхті, а й звичайним селянам. 
Гідність свою типовий українець убачав не в багатстві, не в пишному одягові, не в інших зовнішніх ознаках високого становища, а в моральних якостях. 
Зокрема, високо стояла серед нашого народу статева мораль. Порушення її, особливо дівчатами, траплялося дуже рідко і суворо засуджувалося суспільством. Оці риси особливої чести і статевої стриманості так міцно ввійшли у психологію і побут нашого народу, що їх не можна знищити навіть в умовах большевицького панування. 
Большевики через пресу, школу, професійні організації, а особливо через комсомольську і піонерську організації систематично й уперто намагалися зруйнувати самі  основи здорового родинного життя. З перших пореволюційних  років серед суспільства ширилися вкрай аморальні погляди на стосунки між статями, і все ж таки цнотливість залишалась властивістю більшости українських дівчат. 
Третя наша вартість – це наша чудова народня пісня, про яку Т. Шевченко писав: 
      Наша дума, наша пісня 
     Не вмре, не загине. 
     Ось де, люди, наша слава, 
     Слава України. 
Такою наша пісня  здається не тільки нам, але й чужинцям. 
Рідко який народ має такі прекрасні пісні, як наш. Вони прекрасні так своєю мелодією, як і високомистецьким і разом із тим високоморальним змістом. У народніх піснях відбито природу України, героїчну боротьбу нашого народу за Віру і Батьківщину, найрізноманітніші й найтонші переживання української людини. І все це овіяне красотою й моральною чистотою. Дуже характерним є те, що серед народніх українських пісень майже нема пісень соромницьких. 
З народньою творчістю має міцний, органічний зв’язок наше письменство. Багатство і якість його не можуть дорівнювати письменству німців, англійців, французів. І це не диво. Поневолений нарід не може розгорнути в усій повноті свої мистецькі творчі здібності. Але в минулому ми маємо такий шедевр, як “Слово о полку Ігоревім”, що ним міг би пишатися будь-який із передових народів Европи. А про письменство нового часу ми можемо з  певністю сказати, що жодний із поневолених народів такого письменства не має. Мало того, не буде перебільшенням, коли ми скажемо, що наше письменство не поступається перед письменством польським, хоч поляки довго жили державним самостійним життям і не зазнали такої тяжкої неволі, як нарід український. А геніяльний наш поет Шевченко не тільки залишив після себе високоідейні своїм змістом і високомистецькі формою твори, але й показав ті шляхи, якими мусить іти наше мистецтво в майбутньому. 
Нарешті, в минулому ми маємо ще один скарб, яким ми справедливо можемо пишатись. Це засвідчена віками любов нашого народу до знання й науки. Її він виявив ще в княжі часи, коли Україна була однією з найосвіченіших країн Европи.  Виявив він її й  у XV1-XV11 століттях, коли, не зважаючи  на тяжку боротьбу з поляками, спромігся зорганізувати численні школи, а між ними й славетну Києво-Могилянську Академію, яка стала розсадником високої освіти на цілу Східню Европу. В ній училися не тільки українці, а й росіяни, болгари, серби, румуни. Українці виявили великі здібності до науки й освіти й після того, як опинились під владою Москви. Вони стали справжніми просвітителями Московщини: зорганізували там школи різних типів, працювали в них як викладачі й адміністратори. Учні в цих школах навчалися з підручників, складених вихованцями Київо-Могилянської Академії. Граматика слов’янської мови, складена українцем Мелетієм Смотрицьким, довго була єдиною граматикою на Московщині. Вплив її на російську граматику, разом із тим і на російський правопис був незвичайно великий. До останнього часу росіяни вживають граматичну термінологію, заведену Смотрицьким. А російський правопис тільки за большевиків звільнився від впливу нашого великого мовознавця. Багато вклали українці до російської науки й у Х1Х сторіччі. Досить тільки назвати такі імена, як Потебня, Багалій, Овсянико-Куликовський, Веселовський, Остроградський та багато інших. Засновником російської наукової педагогіки був українець Костянтин Ушинський. 
Навіть на еміграції українці спромоглися розгорнути широку наукову й освітню роботу: заснували УВАН, відновили роботу НТШ, створили декілька високих шкіл. 
Усім цим ми маємо повне право пишатись. У дусі пошани до такого минулого має виховуватись і наша молодь, яка – ще раз підкреслю -  шануючи свій нарід і борючись за його права, мусить із пошаною ставитись також і до  обстоювання своїх національних прав іншими народами. З метою виховання в нашої молоді такого ставлення до інших, особливо поневолених народів, велику ролю мають відігравати  організовувані спільно з молоддю тих народів мітинги й демонстрації протестів проти большевицької неволі, міжнаціональні конгреси, виступи в  міжнаціональній пресі тощо. 

СУМ   -  організація ідеологічна й позапартійна. Тому членом її може бути кожен молодий українець або українка незалежно від того, якій вони партії співчувають. Інакше кожна партія творила б своє молодече об’єднання, що вже, на шкоду українському народові, й почали робити деякі українські партії. 
Як організація позапартійна, СУМ не може агітувати за програму якоїсь однієї партії. Навпаки, одне із завдань СУМ-у – злагіднювати міжпартійну ворожнечу й давати приклад того, як можуть дружньо працювати люди, що походять із різних областей, належать до різних віровизнань, мають де в чому різні політичні погляди. Але це зовсім не означає, що СУМ є організація  опортуністична й безпринципова. Він міцно стоїть на засадах ідеології, гаслом якої є  - “Бог і Батьківщина”. З тими ідеологіями, що заперечують це гасло й діють усупереч йому, СУМ має енергійно і безкомпромісово боротись.  У першу чергу, він має боротись із комунізмом. Комунізм, незалежно від того, на яких би він землях не розвивався, як би він себе не називав, є і завше буде тоталітарною, насильницькою, атеїстичною і матеріялістичною ідеологією, що в основі своїй заперечує волю людини, а значить і волю народу. 
Нарешті, про ставлення СУМ-у  до старшого покоління українців і до українських громадських організацій. 
Як відомо, большевики ще в 1919-20-му роках виховували в молоді  ворожнечу до батьків і взагалі до старшого покоління як до такого, що заражене, як вони твердили, “буржуазним духом”. У перші роки большевицької революції школи фактично були віддані під контроль комсомольців і піонерів. А в  період  із 1930-го по 1932-й роки піонери й комсомольці контролювали навіть працю робітників на фабриках і заводах. Доноси на батьків большевики трактували як велику чесноту. Все це до краю підривало у молоді пошану до старших. На жаль, такі настрої частина середнього покоління української інтелігенції перенесла й на еміграцію. Стара людина стала для них синонімом людини віджилої, ні до чого непридатної. 
У той же час придатність людини до громадської чи наукової роботи вимірюється не віком людини, а  досвідом, працездатністю і знаннями. Мало того, у культурних народів з давніх-давен керівництво державним і взагалі політичним життям доручалося людям похилого віку (звідси назва “сенат” - тобто збори старших людей). 
Отже, і СУМ має працювати в найтіснішому контакті зі старшим поколінням. Молодь має великі запаси енергії і завзяття. Їй властиві ініціятива й палкі поривання. Зате вона має мало  потрібного досвіду й виробленого життєвого такту, а тому її поривання можуть іноді призвести до небажаних наслідків. Старше покоління хоч і не має молодечого запалу та енергії, зате передбачливіше й обережніше  володіє  своїм великим досвідом. Тому ідеальним станом громадського і політичного життя суспільства є такий, коли старше й молодше покоління працюють у повному контакті між собою. До такої співпраці на користь Батьківщини і має прагнути СУМ. 
Цим розв’язується і питання про ставлення СУМ-у до українських громадських організацій. СУМ-івці мусять з усією молодечою енергією підтримувати їх, прагнути до найміцнішого об’єднання усіх українців у спільній боротьбі за волю і щастя нашої Батьківщини. 
На закінчення, як представник найстаршого покоління українців висловлюю вам, молодому поколінню, свої найщиріші побажання у тій великій, героїчній праці, що призначена вам історією. Вірю, що ви з честю виконаєте те, до чого покликані. 
  
  
  
  
  

  
      ПРОТИ ГОЛОВНОГО ВОРОГА 

(ДО ОСНОВНИХ ЗАВДАНЬ УКРАЇНСЬКОЇ МОЛОДІ  НА ЕМІГРАЦІЇ) 
  

Часто доводиться чути жалі на долю української молоді на еміграції. Здавалося б, що вони мають під собою повну підставу. Живе й розвивається наша молодь далеко від рідного краю, серед чужої природи й чужого населення. Вона, як і старше покоління, обмежена в правах. Матеріяльний стан  її тяжкий, перспективи на майбутнє невідрадні. 
А проте, коли порівняти долю еміґрантської молоді з долею молоді за ,,залізною заслоною”, то вона буде здаватися нам не такою вже тяжкою. Емігрантська молодь все ж таки живе в умовах вільного світу, вона може вільно висловлювати свої думки, не боячись доносів і переслідувань з боку НКВД; вона не несе на собі тягару невільничої праці,  її не затруюють дурманом большевицької ідеології. А головне те, що її доля незрівняно більше залежить від неї самої, ніж доля молоді за „залізною заслоною”. Є приповідка: „Кожен є ковалем свого щастя”. І коли цю приповідку не можна прикласти до молоді ,,за залізною заслоною”, то її лише з деякими обмеженнями можна прикласти до молоді еміґрантської. 
Отже, якщо українська молодь на еміґрації не виявить ініціятиви в розбудові свого життя, а буде плисти за течією, її доля, справді, буде нещаслива й жалюгідна. Її чекає денаціоналізація, безбарвне й нудне життя заробітчанина. Тому молода людина на еміґрації мусить чітко визначити мету свого життя і з усією енерґією йти до здійснення її. Чим вартісніша буде ця мета і чим енергійніше прагнутиме до неї наша молодь, тим вартіснішим і змістовнішим, а разом з тим і щасливішим буде її життя. 
Такою метою для української молоді є незалежність і добробут Батьківщини. Досягти її не можна без упертої боротьби. А щоб боротьба закінчилася успіхом, треба до неї добре підготуватись. Це, в першу чергу, підготовка ідеологічна. Молодь мусить знати, за що вона буде боротись. Відповідь на це питання не раз була подана на сторінках “Аванґарду”, але вона здавалась декому „неконкретною”. Спробуємо конкретизувати цю відповідь. 
Метою боротьби українського народу в сучасний вирішальний момент його історії є своя самостійна держава, побудована на засадах, що забезпечують розвиток його духової і матеріяльної культури, права і свободу громадян, здорові суспільні відносини й матеріяльний добробут кожного працюючого громадянина, а також тих, хто з причин хвороби або старости не може працювати. Основою такого державного й суспільного ладу мусить бути християнство, бо тільки воно може забезпечити нормальні, доброзичливі відносини і справедливість у суспільному житті. Як показала історія, християнський світогляд незрівняно більше сприяє розвиткові не тільки духової, а й матеріяльної культури, ніж інші світогляди. Крім того, тільки на основі християнства може бути правильно розв’язана проблема свободи людини і народів, а також проблема особи і суспільства, що її не розв’язує ні капіталізм, ні комунізм. 
Який державний устрій матиме Україна в майбутньому, після звільнення з большевицької неволі, це залежатиме від волі українського народу. Але молодь наша має боротися за такий устрій, що забезпечив би свободу людини. Таким може бути устрій або республіканський, або конституційно-монархістичний, як це існує в культурних країнах світу, але в жадному разі не монархічно-деспотичний, ані тоталітарно-большевицький. 
Щодо соціяльно-економічного устрою Української держави, то молодь має боротися за такий лад, що не був би ні капіталістичним, ні комуністичним. Але це можливо буде тоді, коли залишатиметься обмежена  власність, а державні й громадські організації будуть боротися як з експлуатацією, так і павперизмом. У цій боротьбі велику ролю може мати церква. 
З ким мусить боротися український нарід та його молодь, змагаючи до означеної вище мети, хто її вороги? 
Першим великим ворогом українського народу є імперіялістична Москва, незалежно від того, чи вона царська, чи большевицька. Москалі віддавна експлуатували й експлуатують український нарід, пригнічували й пригнічують розвиток нашої національної культури, русифікували й русифікують наш нарід, а іноді нищили й безпощадно нищать його фізично. При цьому Москва завжди діяла і діє підступно й хитро. Ніякі угоди з нею не забезпечували національних прав українського народу і не можуть забезпечувати їх доти, доки москалі по-справжньому не зречуться своїх імперіялістичних зазіхань і потягнень. Але цього довелося б чекати дуже довго. 
Поряд з тим український нарід і його молодь мусить разом з іншими народами боротись і проти большевизму, незалежно від того, чи це буде большевизм російський чи український. Українському народові нітрохи не було б легше й краще, коли б після визволення з московської неволі ним правив не Сталін і Хрущов, а Діденко чи якийсь інший „нереставратор”. Тоді наУкраїні залишилися б радгоспи, колгоспи, стахановщина, залишилося б рабство, концтабори і НКВД, хоч воно, може,  й мало б іншу назву. Як і тепер, на Україні переслідувалися б релігія і вільна думка, а молодь затруювали б огидними ідеями марксизму. Большевизм не є для нас, як дехто твердить, „лише перехіднім лексичним терміном, яким у  даний час прикривається Москва”, а реальною силою, що загрожує катастрофою цілому світові. Для нас не може бути сумніву, що після повалення СССР на Україні залишиться немало своїх большевиків, вихованих в дусі марксизму-ленінізму, які будуть намагатися втримати політичний і соціяльно-економічний лад, утримати рабство, що існує за ,,залізною заслоною”. Разом з ними будуть діяти і ті з українських емігрантів, які, будучи за своїми поглядами большевиками, з якихось причин виїхали на еміграцію і мріють після повернення на Україну зайняти ще вищі становища, ніж ті, що вони посідали до еміграції. Боротися з большевизмом українська молодь мусить тим більше, що українські комуністи на еміграції роблять хитро продумані заходи, щоб опанувати українську молодь і затруїти її большевицькою отрутою. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

           Завдання національного виховання української молоді 
  

У житті людини діють дві основні сили: з одного боку - стихія, природні існтинкти, пристрасті, неусвідомлені впливи оточення, з другого  -  розум і воля як здібність свідомо ставити перед собою завдання і здійснювати їх. Не може бути такого стану, щоб діяла лише одна з названих вище сил. Але більша чи менша роля кожної з них залежить від рівня розвитку людини. Чим культурніша людина — чим на вищому інтелектуальному рівні стоїть вона, тим більшу вагу в  її житті мають розум і воля. І навпаки. 
Те саме треба сказати і про збірну особистість -  про народ. Його життя частково обумовлюється стихійними силами, а частково - розумом і волею. І так само, як у житті окремої людини,  роля цих двох сил залежить від культурного рівня і національної свідомости народу. Є народи, що стоять на низькому рівні культури і не мають розвиненої національної свідомости. Вони ще не піднеслись на такий рівень, щоб  їх можна було назвати  націями в стислому розумінні цього слова. Вони ще не усвідомили свого історичного покликання і фактично являють собою, так би мовити, людський конгломерат, що є нацією лише в потенції. 
У житті політичному й культурному такі народи  не є суб’єктами, що творять своє національне життя, а лише об’єктами, що їх використовують інші народи. У такому стані перебувають,  наприклад, тубільці Африки, Австралії, полінезійці та інші. 
Але в стані об’єкту історії, а не її суб’єкту може бути й висококультурний нарід, що через несприятливі історичні умови був поневолений якимсь іншим народом. У такому стані, наприклад, перебували старовинні греки, коли їх поневолив Рим. Грецький нарід стратив тоді свою власну політичну волю. Він примушений був виконувати волю своїх переможців, що використовували його матеріяльні, а особливо духові сили. 
У такому стані перебуває вже триста років й український нарід. Ввесь цей час він примушений бути лише об’єктом історії, підлягаючи своїм поневолювачам. Який згубний цей стан для нашого народу, свідчить наше минуле й сучасне. Всіма природніми багатствами нашого краю розпоряджаємось не ми, а наші поневолювачі. Вони ж експлуатують на свою користь і духові та фізичні сили нашого народу. Живучи на землях з найкращою в світі чорноземлею, наш нарід часто голодує, бо мусить годувати чужинців; будучи одною із здібніших націй, ми примушені віддавати свої розумові сили на побудову чужої культури. 
Але цього мало. З самого початку свого поневолення наш нарід ніс і несе величезні жертви людьми. Скільки загинуло наших людей за часи Петра Кривавого, а скільки загинуло їх за часи большевицького поневолення!? І дивно! - світ про всі ці жертви майже не знає. Про те, що десь у Чехії німці знищили якесь село або в Катині большевики розстріляли десять тисяч поляків без суду, кричать і пишуть в Европі і в Америці. А про те, що в Україні в 1932 та 33 році большевики навмисно винищили голодом 8 мільйонів населення; про те, що мільйони українців гинуть по концтаборах, що мільйони їх насильно переселено в Сибір і Казахстан, — про все це світ мовчить. Навіть імени „Україна” більшість народів світу не знає. Ми для них - росіяни або поляки. 
Узнали про нас лише в останній час, і то виключно завдячуючи героїчній УПА. Українські повстанці не тільки на словах, а й на ділі заявили, що наш нарід не хоче більше терпіти рабства: він хоче бути господарем у своїй хаті. 
Це для нас, українців,  і для інших народів має велике повчальне значення. Ніхто не стане шанувати людини, коли вона сама не буде шанувати себе. Так само ніхто не буде шанувати народу, що терпить рабство і не хоче боротися за свою волю. Цієї лекції не мусить забувати український нарід. 
У першу чергу, він мусить подбати про розвиток національної свідомости у своєї молоді. У виховний процес входять загальнолюдські, національні та індивідуальні завдання. Загальнолюдські завдання розкриті в Новому Заповіті й творах кращих европейських педагогів; індивідуальні завдання випливають з природніх властивостей кожної молодої людини та її здібностей; національні завдання диктує нам минуле і сучасне народу. Усі ці завдання органічно зв’язані одно з другим. Людину не можна визнати за виховану, коли вона, будучи фізично здоровою і розумово розвиненою, використовує свої здібності знання лише в своїх особистих інтересах і забуває про свій нарід. Так само ми не можемо визнавати за цілком виховану людину й того, хто, хоч любить свій нарід, але зі сліпою ворожнечею та презирством ставиться до інших народів, незалежно від того, хто ці народи і яка їх історія. 
Але життя кожного народу складається так, що в певних історичних умовах він мусить наголошувати на одному з названих вище виховних завдань. Для прикладу візьмемо англійців. Це  - старий державний нарід, що вже більше тисячі років живе своїм національним життям; населення Англії переважно має високу національну свідомість і бере активну участь у політичному житті своєї країни. У недавньому минулому хибою англійців було те, що вони з погордою ставились до інших народів і дивились на себе як на природніх володарів світу. Наголошувати на національне виховання англійцям нема сенсу. 
В іншому стані перебуває український нарід. Як сказано вище, він не має своєї держави і через це дуже терпить. І матеріяльно, й морально. Національна свідомість значної частини нашого населення ще не піднеслась до належного рівня. Багато українців ще не усвідомило чітко своєї національної окремішности. Навіть частина нашої інтелігенції перебуває під таким великим впливом поневолювачів, що, не зважаючи на такі криваві жертви, до яких спричинились ці народи, вони все-таки прагнуть до єдности з ними, цебто фактично прагнуть до того, щоб і далі продовжувався стан поневолення нашого народу. 
Тому в сучасний історичний момент і в найближчу майбутність національне виховання молоді є найважливішим завданням нашого народу. 
Це, в  першу чергу,  означає, що в нашої молоді треба виховувати свідомість своєї національної окремішности, себто свого національного „я”. Кожен українець мусить бути свідомим того, що він є член великої нації, яка своїми фізичними та психічними властивостями відрізняється від інших народів і має своє національне покликання. 
Свій нарід українець мусить любити так, як діти люблять своїх батьків: любити його традиції, свою рідну мову, свою пісню, звичаї, любити природу, серед якої він живе, його культуру. Любов до свого народу не мусить бути сліпою. У психології кожного народу,  його традиціях і звичаях є риси позитивні й негативні. Наприклад, у психології кожного українця позитивними є великі здібності до науки й мистецтва, свідомість своєї гідности, статева стриманість, наполегливість у праці,  хоробрість у бою; негативними — індивідуалізм, що іноді набуває хоробливих форм відокремлености, нахил до розбрату, партійна ворожнеча і таке інше. Зрозуміло, що перші, цебто позитивні риси,  українець мусить плекати, а з рисами негативними боротись. 
Те саме треба сказати і про традиції. Без традицій властиво нема нації, бо саме вони зв’язують сучасні покоління народу з поколіннями минулими. Але вартість традицій українського народу різна. Ми маємо добрі традиції в галузі релігії і моралі, побуту і звичаїв, родинних відносин і таке інше. Цими традиціями українець має певне право пишатися. Але серед наших традицій є й дещо негативного. 
Ось один з  прикладів. Ще наш старовинний літописець писав: „Русі  веселіє єсть пити, не можемо без того бути”. Ця риса залишилась у нас і до останніх часів. Щоправда,  вона не набула у нас таких потворних форм, як,  наприклад, у росіян, але все ж таки не може бути визнана за позитивну,  і з нею слід боротись. 
А проте й негативні риси свого народу не мусять послаблювати любови до нього. Добрі діти люблять своїх батьків такими, якими вони є. Так само хиби дитячої вдачі  і помилки дітей не знижують любови до них батьків. Подібно до цього любов до свого народу не може зменшуватись від того, що він має ті чи ті хиби. Це  - мій нарід, я плоть від плоті і кров від крови його і тому мушу любити його. З цього погляду,  прикладом для нас має бути Т. Шевченко. Рідко хто так, як він, розумів хиби нашого народу, рідко хто так різко і з таким гнівом бичував їх і рідко хто любив так Україну, як Т. Шевченко. Він нагадує нам пророка Єремію, плачі якого повні великого обурення проти Ізраїлю, а разом з тим і палкої любови до нього. 
Справжня любов не обмежується словами: вона вимагає діла. Діяльною мусить бути  і любов українця до своєї Батьківщини. Благо і щастя Батьківщини мусять бути метою його життя, їй він має віддавати усі свої сили. В сучасних історичних умовинах це, перш за все, наполеглива боротьба за самостійну Українську державу. Українець має берегти честь свого народу і захищати її перед своїми і чужими, не робити нічого, що знизило б її у поглядах чужинців. А коли б обставини склались так, що треба б було зі зброєю у руках боротися за свій рідний край, то українець не мусить боятися смерти, а сміло йти в бій з ворогами свого народу. Прикладів такої любови можна багато знайти в історії України. Це — Святослав Хоробрий, Мстислав, Володимир Мономах, Ігор — князь Новгород - Сіверський, численні  лицарі  запорозькі, козаки й селяни часів Богдана Хмельницького, що не боялися ні смерти, ні жорстоких тортур, завзято боролись за волю свого народу. Нарешті, високим прикладом для української молоді можуть бути вояки УПА, що своїм завзяттям і хоробрістю заслужили визнання цілого світу. Але це зовсім не означає, що українець у боротьбі за Батьківщину може без потреби ризикувати своїм життям. Справжній патріот не тільки гідно вмирає за Батьківщину, але самовіддано працює для неї мірою своїх сил і здібностей. 
Постає питання: чи не означає це зречення особистого щастя? Суб’єктивно це так, але об’єктивно це зовсім інакше. Ще славетний український педагог Костянтин Ушинський писав: „Коли хочеш, щоб дитина в майбутньому була щаслива, не виховуй її для щастя”. Це, з першого погляду, парадоксальне твердження має глибокий сенс. Коли людина метою свого життя ставить особисте щастя, психіка її звужується, вона стає егоцентриком і з особливою чутливістю ставиться до всього, що стосується її особи, забуваючи про інших. Така перечуленість спричиняється до того, що людина дуже тяжко зносить найменші невдачі, а егоцентризм, що часто переходить в егоїзм, викликає вороже ставлення до „людини з боку інших”, і це ще збільшує неприємні переживання її. Навпаки,  людина, що метою свого життя ставить здійснення якоїсь високої ідеї, як,  наприклад, служба Батьківщині, науці або мистецтву, і має на увазі не особисті вигоди або особисту славу, — така людина звичайно живе повним, змістовим життям, часто має моральне задоволення і з  мужністю зносить всякі невдачі. Мученики перших віків християнства навіть з радістю зустрічали смерть. Святий Ігнатій Богоносець, їдучи до Риму на страту, писав з дороги листи, повні релігійного ентузіязму й величного спокою. Мужньо, без страху вмирали наші козаки в ХУІ – ХУІІ сторіччях, борючись за Україну. Так само мужньо вмирають і вояки УПА. 
Але справа не йде тільки про смерть, а й про життя. Людина, що всю себе віддала служінню якійсь ідеї, часто переживає радощі, що зовсім невластиві егоцентрику. 
Любов до Батьківщини може мати різні форми. Вона може бути вузькою і супроводитись ворожнечею і ненавистю до всіх інших народів, навіть до тих, що не зробили жодного зла Батьківщині; вона може виявлятись у прагненні підкорювати собі інші народи та їх експлуатувати. Це є шовінізм, що часто призводить до збройної боротьби між народами і спричиняється до руйнації культури. Але можна любити свою Батьківщину і в той же час ставитись з пошаною до інших народів -  шанувати їхню національну гідність і мирно співпрацювати з ними. 
Український нарід протягом віків зазнав важкий гніт чужинецької неволі і тому в більшості українцям невластивий шовінізм. Навпаки, українці співчувають іншим поневоленим народам й охоче допомагають їм у їх боротьбі за волю. Найкращим доказом того є спілка народів Антибольшевицького Блоку, створена з ініціятиви українських діячів. Отже, ті, що обвинувачують українських борців за волю Батьківщини в шовінізмі, тоталітаризмі  й у фашизмі, або не розуміють елементарних речей, або діють під впливом партійної злоби. 
Є ще одна нездорова форма патріотизму. Це - вузький місцевий або, як дехто каже, загумінковий патріотизм. Виявляється він у тому, що людина не тільки любить місцевість, в якій вона народилася і виросла, а ставиться з презирством і навіть з ворожнечею до своїх земляків, що походять з якихось інших місцевостей. 
Такий патріотизм трапляється майже у всіх народів.  Наприклад, значна частина баварців недолюблює пруссаків і міцно тримається свого діялекту, одежі, звичаїв і т. д. Така любов має свої цілком виправдані психологічні підстави. Людина звикається з тим, чим вона жила від самого дитинства. Але коли така любов доходить до заперечення загальнонаціональних інтересів і набуває форм місцевого егоїзму, вона загрожує єдності народу й відбивається шкідливо на його культурному і політичному житті. 
Така форма місцевого патріотизму властива і значній частині українців. Це, передовсім,  ворожнеча між „сходом” і „заходом”. Історія України склалася так, що частина її населення дсвгий час перебувала під Москвою, а частина під Польщею. Цілком зрозуміло, що життя в ріжних політичних і культурних умовах не могло не відбитися на мові, звичаях і навіть психології населення західньої і східньої України. Крім того, на психологію, світогляд, побут і звичаї українців дуже великий вплив мало перебування під совєтською владою. Щоправда, слід зазначити, що український нарід виявив великий опір большевицьким впливам, значно більший, ніж його виявляли і виявляють інші народи. А все ж таки коли взяти до уваги страшний тоталітарний режим совєтів, ми не можемо заперечити його впливу на українців. Але і тут є безперечна різниця між українцями сходу і заходу. До останньої війни совєтська влада на Наддніпрянщині тривала 23 роки, а в Галичині лише 2 роки. 
Нарешті, слід взяти до уваги й різницю віровизнань. Усе це створює грунт для недовір’я, що іноді переходить у ворожнечу. 
Люди національно свідомі борються з такими настроями, віддаючи собі справу в тому, що в єдності сила, особливо в такий критичний момент, що його переживає тепер наш нарід. Навпаки, люди національно мало свідомі, або такі, для яких на першому місці стоять власні амбіції  або вузькі партійні інтереси, роздувають цю ворожнечу. 
Так, деякі наддніпрянці називають галичан „поляками”, „панками”, обвинувачують їх в матеріялізмі й меркантильності. Галичани називають наддніпрянців „руськими”, „москалями”, „большевиками”, „совєтами”. Особливо гостру форму така ворожнеча набула в українській еміґрантській пресі. І дивним є те, що деякі люди, які вважають себе за українських патріотів, з особливою настирливістю загострюють відношення між  „сходом” і „заходом”. Таку ворожнечу дуже вміло використовують вороги українського народу, що мають вже велику й досконалу практику в сіянні ненависти всередині народів, дотримуючися старого правила:  „поділяй і володій”. Своїх агентів вони мають скрізь. Де тільки існує більша чи менша група українців, там вже неодмінно є  й  агенти. Наприклад, в Каракасі оселилась якась сотня українців, а до нас доходять відомості, що й там діє совєтська агентура. 
Нарешті, слід згадати ще про партійну боротьбу, що психологічно має багато спільного з місцевим патріо​тизмом і не менше, ніж він, роз’єднує українців. Існу​вання різних політичних партій є властивістю демо​кратичного ладу державного політичного життя. Але у народів, що мають здавна свої держави і політично вироблені, партійна боротьба звичайно не переходить певних меж, бо люди звикли поважати погляди один одного. А в такі моменти, коли історичні обставини вимагають від народу єдности, партійна боротьба за​бувається, і нарід виступає як єдина цілість. Такий характер політичного життя має, між іншим, Англія, де у вирішальні моменти спільно виступають консер​вативні й ліберальні партії. 
Інший характер має партійна боротьба серед українців, особливо на еміґрації. Тут вона часто переходить усякі межі. Деякі українські газети переповнені всякими інсинуаціями на своїх же братів-українців; дрібні події таборового життя іноді роздмухуються у великі злочини, дуже часто газетні дописи мають характер доносів. Не можна припускати, щоб ці люди не знали, яку шкоду вони роблять українському народові своїми інсинуаціями. Взагалі створюється вражіння, що для цих людей головними ворогами є не большевики, від яких вони втікали, а свої брати-українці. Але всіх перевищив „вождь” однієї партії, що кинув на адресу своїх політичних супротивників: „Ми будемо безпощадні... ми вас знищимо!” Українське суспільство поставилось до цього вигуку як до вибрику нестриманої, некультурної людини. Але справа далеко серйозніша, ніж це декому здається. Знайшлися гарячі голови, що вже планують реалізацію цього вигуку. Як ми довідуємося з преси, твориться якась військова організація, що ставить своїм завданням нищити не поневолювачів українського народу, а своїх же українців, що не подобаються „вождеві”. 
Уявім тепер собі таку ситуацію, коли українському народові доведеться вступити в рішучий бій з ворогом, і тут заздалегідь зорганізована група злочинців почне нищити тих, що борються за волю українського народу. Що з того може вийти? Про це загрозливе явище мусить пам’ятати наша молодь. Любов до Батьківщини мусить підказати їй, що одно з найважливіших завдань її — це плекання ідеї соборности і єдности українського народу, плекання не лише на словах, а на ділі. Треба засипати всякі Збручі, бо в єдності сила. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                     БОГ  І  БАТЬКІВЩИНА 
  
  

В українській пресі, на урочистих зборах нашої молоді часто доводиться читати й чути гасло “Бог і Батьківщина”. Безпосередній сенс його для всіх нас зрозумілий, але ми рідко до глибини продумуємо його. Завдання моєї статті й полягає у тому, щоб з’ясувати глибший сенс цього гасла. 
Звичайно, кличі і гасла виголошуються в урочисті або рішальні хвилини життя суспільства. Особливо часто їх виголошують вояки, ідучи в рішучий бій з ворогом. У таких випадках гасло підносить дух вояків, вказує на те, в ім’я чого вони жертвують своїм життям. Отже,  коли вояки УПА, йдучи у бій з ворогом, виголошують гасло”Бог і Батьківщина”, -  це означає, що саме за ці святощі вони рішили покласти своє життя. 
Гасло “Бог і Батьківщина” походить з нашої давньої давнини. Святослав Завойовник підтримував дух своїх вояків гаслом “Не посоромимо землі Руської!” Інакше кажучи, він сам і його вояки боролись за славу Батьківщини. Але після прийняття нашими предками християнства вони боролись не тільки за Батьківщину, але і за віру Христову, причому вона стояла для них на першому місці. За віру Христову і за Батьківщину боролись не тільки такі глибоко віруючі люди, як Володимир Мономах, а й дружинники, що йшли в похід на половців з Ігорем Новгород-Сіверським. Можливо, що один з цих дружинників склав славетне “Слово о полку Ігоревім”. Принаймі, воно своїм духом відповідає настроям вояків, що йшли з ним у бій. Як відомо, в “Слові” багато поганських елементів, що їх ще не вижив у той час наш нарід. І все ж таки воно закінчується такими словами: “Слава князям та їх дружині, що б’ються за Христа проти невірних орд. Слава князям та їх війську”. 
Але ще вище підноситься цей патос віри в ХУІ-ХУІІ ст., коли наш нарід з безприкладним в історії героїзмом боровся з турками, перед якими тремтіла вся Европа, з татарами і поляками. Це поєднання віри в Бога і любови до Батьківщини яскраво відбито в козацьких думах, а ще з більшою силою у відозві до української людности в початку XVII ст., що закликала нарід до повстання проти поляків. Там писалося: “Хто хоче за християнську віру й за волю бути посаджений на палю, четвертований і колесований, хто хоче терпіти муки за святий хрест, хай іде в козаки. Не бійся смерти, бо вона неминуча!” 
Попавши в московську неволю, наш нарід на довгі роки позбавився самостійної держави, але віра Христова, як найвища вартість у житті, залишилася в масах українського народу. Вона була настільки міцна, що витримала навіть іспит страшного большевицького терору. 
І тепер, коли йде всесвітня боротьба з пекельною силою большевизму, героїчна УПА, передовий загін у цій боротьбі, іде в бій з величним традиційним гаслом “Бог і Батьківщина”. Воно надає особливого високоідейного характеру збройній боротьбі. Большевицьке військо в останній війні йшло в бій за “Сталіна, за Родіну!” Це означає, що найбільшою вартістю для нього є найжорстокіший у світі  кат Сталін. Саме за нього большевицькі вояки кладуть своє життя. Відповідно до цього вони й поводяться. Перемігши озброєного ворога, вони неймовірно жорстоко й паскудно поводяться не тільки з полоненими, а навіть з мирним населенням: те, що можна взяти з собою, грабують, останнє майно нищать і руйнують, без суду вбивають невинних людей, старих, хворих і дітей. 
Зовсім інакше поводять себе упівці. Виявляючи безмежну хоробрість у бою, вони по-християнському поводяться з переможеним ворогом: не мучать і не вбивають полонених, коли це не енкаведисти, по-християнському поводяться з мирним населенням, нікого не грабують. 
В устах різних людей різний сенс мають і самі слова ‘’Бог і Батьківщина”. 
Червоноармієць перших років большевицької революції боровся не за ввесь нарід в цілому, а за частину його - за робітників і за незаможне селянство; для нього “буржуї”, урядовці, духівництво були такими ж, а, може, ще й більшими ворогами, як і поляки, у бій з якими він ішов. 
Для українського патріота Батьківщина — це є вся українська нація в цілому зо всіма її станами. Таке розуміння Батьківщини особливо актуальне в наші часи, коли розгортається боротьба за Самостійну Українську Державу. 
Ми можемо перемогти в цій боротьбі, коли будемо боротись єдиним фронтом, залишаючи на боці різницю партійних поглядів. 
 А проте гасло “Бог і Батьківщина” не обмежується лише моментами збройної боротьби. Сенс його далеко ширший. Усе життя українців, і в першу чергу української молоді, має проходити під гаслом “Бог і Батьківщина”. Людина як розумна істота неодмінно керується у своєму житті якоюсь ієрархією вартостей. Не всі бажання і прагнення для неї однакові. Наприклад, для чесної людини чисте сумління дорожче, ніж матеріяльні блага. Це не означає, що людина зовсім відмовляється від матеріяльних благ. Але коли такі блага людина може одержати лише всупереч голосу сумління, — вона відмовляється від них. Для неї моральна гідність вище матеріяльного добробуту. 
 А проте ієрархія вартостей не у всіх людей однакова. Одні якраз на першому місці у своєму житті ставлять багатство, особисту славу і т. ін., все останнє для них має другорядну або підсобну ролю. Якась легковажна красуня може за найвищу вартість визнавати особисту красу і зв’язане з нею залицяння чоловіків. Боксер на першому місці може ставити свою фізичну силу. Зрозуміло, що таке або інше розуміння вартостей надає певного характеру всьому життю і поведінці людини. 
Одним способом буде поводити себе й діяти людина, що поставила своїм завданням, не нехтуючи жодними засобами, розбагатіти, і зовсім по-іншому буде поводити себе людина, що всі свої сили присвятила науці або мистецтву. 
Особливий характер мусить мати й життя та діяльність людини, що її гаслом не на словах тільки, а й на ділі є Бог і Батьківщина. 
Найвищою вартістю для неї є Бог. Це означає, що вона щиро вірить у Бога як Абсолютну Правду й Добро і в своєму житті керується заповітами Божими. 
Другою вартістю для неї є Батьківщина. Обидві ці вартості органічно зв’язані між собою, але перша безумовно домінує над другою. Батьківщині українець має служити в дусі віри Христової, знаючи, що обов’язок перед Батьківщиною є разом з тим і обов’язком перед Богом. Тому українець має шанувати національну гідність не тільки свою, а й інших народів, бо всі люди суть  образ і подоба Божа. 
Бог і  Батьківщина є найвищі вартості, все останнє їм має підлягати. Великою вартістю для людини є родина, але коли Батьківщині загрожує небезпека, українець мусить жертвувати родиною для Батьківщини. Вартістю є й матеріяльний добробут, але чесний українець не стане порушувати Заповіти Божі або шкодити суспільству, щоб тільки розбагатіти. 
Реалізація такого світогляду надає людині та її життю характеру гармонійности й суцільности. Така людина бадьоро й мужньо дивиться на життя. Вона мжньо зносить всякі невдачі  і  їй навіть сама смерть не страшна, бо вона вірить у вічне життя і Божу Справедливість. 
Втіленням такого християнського оптимізму був, між іншим, князь Володимир Мономах. У своєму “Поученні до дітей” він писав: “Смерти, діти, не бійтесь ні на війні, ні від звіра, а мужське діло робіть, як вам Бог дав, як і я від звіра і від води був загрожений, і з коня падав, то ніхто з вас не може бути пошкоджений або вбитий, поки не буде від Бога наказано, а коли мусить прийти смерть, то ні батько, ні мати, ні брати не можуть врятувати... Боже піклування краще, ніж людське”. 
Потрібна велика наполегливість, щоб прищепити такий світогляд українській молоді, особливо тій, що живе на еміграції. 
Сучасне суспільство занадто зматеріялізоване. Найбільшою вартістю для багатьох є доляр: гонитва за ним стала головним мотором життя. Тому останнє стало таким беззмістовним і жалюгідним. Зрозуміло, що такий моральний стан суспільства не може не відбиватись на українській молоді. Але велика честь буде їй, коли вона і в такому середовищі зі всією молодечею щирістю присвятить своє життя найвищим вартостям: Богові і Батьківщині. Цим вона не тільки виконає свій високий обов’язок перед рідним краєм, а й внесе живий струм у життя інших народів. Українці вже зробили велике діло, ставши на чолі боротьби з большевизмом і об’єднавши навколо себе поневолені большевиками народи. Велика честь і слава нашому народові і нашій молоді, коли вони запалять високим ідеалізмом  й інші народи. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ВИХОВАННЯ  ЛЮБОВИ ДО  БАТЬКІВЩИНИ (НАЦІОНАЛІЗМ Й ІНТЕРНАЦІОНАЛІЗМ) 

  
                                                  Вступ 

Доля українського народу склалась і складається так, що він уже декілька разів примушений складати іспит на виборення самостійної держави. Так було, наприклад, всередині ХVІІ-го сторіччя, коли наш нарід героїчними зусиллями і жертвенною боротьбою під керівництвом славного гетьмана Богдана виборов собі волю і звільнився від польського ярма. 
Звільнився, але не надовго, бо після полтавської трагедії попав у ще більшу, московську неволю, і то на довгі роки. Іспит наш нарід тримав і в 1917-1920 роках, коли валилася російська імперія, і для поневолених народів, зокрема для українців, відкривались можливості утворення самостійних і незалежних національних держав. Але й цей іспит закінчився трагічно: український нарід підпав під большевицьке ярмо ще тяжче, ніж ярмо царське. Тепер український нарід знову поставлений на іспит, можливо останній. Він бореться і буде боротися за свою самостійну державу з найстрашнішим ворогом всякої свободи — московським большевизмом. Боротьба вже розпочалася, жорстока й кривава, але вона ще не досягла свого апогею, який, можливо, наступить незабаром. Віримо, що в цій боротьбі український нарід вийде переможцем. Але для цього він мусить напружити всі свої сили і врахувати помилки минулого, щоб не повторювати їх. 
Які ж ці помилки? Всіх їх можна звести до однієї: недостатня любов до Батьківщини або повна відсутність її у керівників і частини населення та керування в діяльності мотивами егоїзму. Всередині ХУІІ-го сторіччя український нарід переміг поляків саме тому, що всіх українців — селян, козаків, шляхтичів -  з’єднала жертвенна любов до Батьківщини, яка перемагала страх смерти і навіть страх перед жорстокими тортурами. Але після смерти Хмельницького з’являються демагоги й авантурники типу Брюховецького, що із-за своїх особистих амбіцій і інтересів зраджують Батьківщину і допомагають Москві поневолювати її. Такі зрадники були і при Хмельницькому, як, наприклад, Барабаш. Але вони не мали впливу на маси, що були в той час пройняті жертвенним патріотизмом. У часи ж руїни цей патріотизм значно підупав, і в цьому почасти винна козацька старшина, що особисті матеріяльні інтереси ставила вище інтересів державних і порушувала права народніх мас. 
Таке ж саме сталося і в початку ХУ111-го ст., коли Кочубей та його прибічники стали на бік Петра І-го і доносили йому на Мазепу. 
Приблизно те ж саме сталося і в 1917-1920 роках. Здавалося, ще ніколи історичні обставини не складалися так сприятливо для українського народу в його визвольній боротьбі. Царська влада, ця могутня підпора російського імперіялізму, впала. Численні народи, поневолені Москвою, один по одному заявляли про свої права на самостійне державне існування і почали робити конкретні заходи в цьому напрямку. В Московщині панувала політична й економічна розруха ... І все ж таки і тепер боротьба українського народу закінчилась поразкою. Де причина цього? Багато українських інтелігентів стоїть на тому, що причиною поразки була непідготованість народніх мас, недостатня національна свідомість їх. 
Як свідок подій 1917-1922 рр. не заперечую, що в цьому твердженні є частина правди. Московська неволя, що тяглася 250 років, пригнобила український нарід, послабила в ньому національну свідомість і свідому любов до своєї Батьківщини. Але українським масам, особливо селянству, властива була міцна й непохитна стихійна любов до неї. Факти доводять, що розбудити її було легко, аби тільки було кому будити. Та, на горе Україні, будити її майже не було кому. Люди, що взяли в свої руки керівництво Україною, не мали справжньої любови до неї. Вони були в полоні соціялістичних та інтернаціоналістичних ідей, були міцно зв’язані з  московськими соціялістичними партіями. Для них соціялізм був дорожчий за Батьківщину (“Коли Україна не буде соціялістичною, то нехай краще ніякої не буде”). Ці люди аж  ніяк не хотіли поривати зв’язків з Москвою, а мріяли про федерацію з нею, особливо в початку визвольних змагань. Мало того, в моменти напруженої боротьби дехто з них їздив до Москви й до Харкова домовлятися з московськими большевиками про допомогу в боротьбі проти тих, хто клав свої голови за самостійну Україну. Отже, й тут, як раніш, причиною невдач у боротьбі за самостійну Українську державу була відсутність або недостатність любови до України. 
Нехай же ці невдачі стануть нам доброю наукою на майбутнє. Без  жертвенної любови до Батьківщини, що з’єднує весь нарід, як керівників, так і  народні маси, державної самостійности здобути не можна! 
Тому-то виховання у нашої молоді любови до України є одно з найважливіших завдань нашої школи і нашого суспільства. 

Стихійна і свідома любов до Батьківщини 

Є різні форми любови до Батьківщини. Між ними є й такі, що їх зовсім не слід виховувати в українській молоді. Тому перш ніж приступити до питання про способи виховання патріотизму, зупинімося хоч коротко на формах його. Перш за все треба відрізняти патріотизм стихійний, несвідомий і свідомий. 
Стихійний патріотизм — це є неусвідомлена любов до рідної природи, своїх земляків, рідних звичаїв, традиції, рідної мови. В основі його лежать, у першу чергу, навички. Людина, живучи довго серед певного оточення, так зживається з ним, що воно стає ніби частиною її. Звикає вона до нього перш за все фізично. Організм її призвичаюється до певного підсоння, змін температури і т. ін. Будучи переселеною в інші кліматичні умови, людина легше піддається хворобам. Так само людина призвичаюється до певного харчування, що теж міцно зв’язане з особливостями місцевої природи. 
Природа має великий вплив і на психічні властивості людини, на її темперамент, світогляд, емоції, зокрема емоції релігійні й естетичні. 
Про великий вплив природи на психіку людини перш за все свідчить різниця між народами, що віками й тисячоліттями жили в різних природніх умовах. Індус, китаєць, бурят, швед, італієць і т. ін., — це різні типи людини, чітко позначені рисами, залежними від природи, серед якої вони жили й живуть. 
Яскравою ілюстрацією впливу природи на людину можуть бути “янкі”, або англосакси, мешканці США. Будучи нащадками англійців, вони значно відрізнюються від останніх не тільки своїми психічними, а й фізичними властивостями. Порівняно з англійцями американці рухливіші  й нервовіші, не такі стримані й зрівноважені. 
Ще більший вплив на людину має суспільство, серед якого вона живе. Це, в першу чергу, стосується її світогляду. Коли проаналізувати знання й уявлення людини про світ, природу, суспільство, техніку, ми бачимо, що ці знання і уявлення лише в незначній частині є наслідком індивідуальної творчости. Людина засвоює від суспільного оточення свої релігійні погляди, розуміння природи, знання технічні, знання про минуле і т. ін. 
 Те ж саме треба сказати про побут людини, звичаї, різні форми практичної діяльности в галузі сільського господарства, промисловости і т. ін. 
Культура й цивілізація — це продукти діяльности численних поколінь нації, що через традицію передаються від поколінь старших до молодших. Без такої передачі поступ людства був би неможливий, бо кожне нове покоління мусіло б починати свій культурний розвиток спочатку, і людство, таким чином, залишалось би завжди в первісному стані. Традиція у житті суспільства  - це те ж саме, що пам’ять у житті й розвитку окремої людини. Коли б людина забувала все те, що вона приймає й переживає, вона не була б людиною, а стояла б на рівні найнижчих тварин. 
 Через традицію передається мова, що є найціннішим скарбом людства і разом з тим найкращим засобом традиції. У мові народу відбивається душа його. Ще геніяльний український педагог К.Ушинський писав, що мова — це скарбниця народу, в якій відбита природа, серед якої він живе, його вірування, світогляд, взагалі всі здобутки його культурного розвитку. Тому, на думку Ушинського, втрата мови для народу рівнозначна втраті своєї національности. Приблизно такі ж думки про мову висловлює і славетний український філолог О. Потебня. У своїй праці “Мова й мислення” він доводить, що між мовою і мисленням і взагалі психікою людини є міцний органічний зв’язок. Різниця між мовами полягає не тільки в тому, що вони мають різне звучання, а і в їхній семантиці, себто в значенні слів та речень. Слова, що в різних мовах визначають той же самий предмет, або те ж саме поняття, по суті,  відрізняються між собою своїм змістом, бо фіксують собою різні уявлення. Для прикладу візьмемо московське слово “изба” і відповідне до нього українське слово “хата”. Здається, що зміст цих слів той же самий, а насправді це не так. Зі словом “изба” з’єднується уявлення про сіру або чорну дерев’яну будівлю, криту дошками; коло будівлі — ні садочка, ні квіток. Навпаки, слово “хата” викликає уявлення про біленький будиночок, критий соломою або очеретом і оточений садочком і квітками. Тому, як каже Потебня, точний переклад з однієї мови на другу неможливий: можна лише приблизно передати думки й переживання автора-чужинця. 
Отже, несвідома любов до Батьківщини і полягає в тому, що людина органічно зростається з рідною природою, своїми земляками, в першу чергу,  зі своєю родиною й сусідами, з  національними традиціями, світоглядом і мовою. Ця любов, будучи навіть стихійною, несвідомою, часто досягає великої напруженості, що особливо виявляється тоді, коли людина переселюється у чужі краї. Ще до революції українські селяни, що переселилися на Далекий Схід і там з господарського погляду добре улаштувались, іноді за 10.000 км. приїздили на рідні місця, щоб хоч перед смертю подивитись на них. Більшість селян, залишаючи Батьківщину, брали з собою грудочку землі  і перед смертю просили рідних покласти цю грудочку в їхні домовини. Іноді туга за Батьківщиною набуває форм хвороби, що зветься ностальгією. Вона трапляється навіть тоді, коли умови життя на чужині кращі, ніж на Батьківщині. 
Стихійна любов до рідного краю властива більшості людей, принаймні тим, що довго жили в ньому і не міняли часто свого оточення. Ця любов стає ґрунтом свідомої любови до Батьківщини, справжнього патріотизму. Першою рисою такої любови є свідомість приналежности до певної нації і відокремішности її від інших націй. Свідомий патріот більш-менш чітко уявляє собі властивості свого народу, знає рідну природу, історію і т. ін. У кожного народу є позитивні й негативні риси, світлі й темні сторінки історії. Справжній патріот любить Батьківщину в цілому і не відвертається від неї тому, що її нарід має деякі негативні риси, або тому, що в минулому він робив ті чи ті помилки. Не стане, наприклад, справжній патріот відвертатись від своєї Батьківщини тому, що його нарід через певні історичні умови не піднісся на такий рівень культури, на якому стоять передові народи Европи. Справжній патріот не обмежується пасивною любов’ю до свого краю і народу, до його сучасного й минулого, до його мови й культури. Він активно працює для свого народу, прагне піднести його культуру й добробут, переборювати його негативні риси й удосконалювати риси позитивні. Для патріота дорога честь своєї Батьківщини,  і він захищає її і словом, і ділом. Він захищає честь Батьківщини, коли  хтось, свій чи чужий, ганьбить її, і разом з тим своєю діяльністю і взагалі  всією своєю поведінкою він намагається піднести цю честь. Кожен нарід, як і кожна людина, має своє покликання. Справжній патріот мусить знати  його і всі сили свої спрямовувати на здійснення його покликання. 
Найвищою формою патріотизму є жертвенна любов до Батьківщини. Вона виявляється у тому, що людина для блага Батьківщини терпить муки і навіть іде на смерть.” Більшої любови ніхто не має, як той, хто кладе життя своє за друзів своїх,” —  сказано в Євангелії. 
  
                                        Здоровий патріотизм і шовінізм 

Здоровий патріотизм не виключає доброго ставлення й пошани до інших народів. Так само, як добре вихована людина поважає свою власну гідність і разом з тим гідність інших людей, так і справжній патріот поважає права і гідність інших народів. Але це означає, що справжній патріот ставиться до всіх без вийнятку народів і при всіх політичних обставинах доброзичливо і з пошаною, — що йому зовсім не властива національна ворожнеча. Навпаки, коли якийсь нарід намагається насильно підкорити собі  інший нарід, експлуатує й знущається з  нього, справжній патріот вступає у боротьбу з поневолювачем і, зрозуміло, не може мати до нього добрих почувань. 
Взагалі, здоровий патріотизм не виключає мирного співжиття окремих народів, а навпаки сприяє йому. Від такого співжиття кожен нарід виграє в економічному, культурному й політичному відношеннях. Історія доводить, що ті народи, які мали широкі зв’язки з іншими народами та жили з ними мирно, досягли високого економічного, культурного й політичного рівня. Ілюстрацією цього м​жуть бути, між іншим, старовинні Атени, що мали широкі економічні й культурні зв’язки з численними народами старовинного світу. Крім того, мирне й дружне співжиття народів має велике значення у боротьбі якоїсь нації  проти насильників. Часто один нарід не в силі обстояти свої права проти могутнього ворога. А проте, він може обстояти їх у спілці з іншими народами. У цьому великий сенс об’єднання народів, зокрема в  АБН – Антибольшевицькому Блокові Народів. 
Протилежністю здорового патріотизму є шовінізм, себто національний егоїзм. Він виявляється у тому, що якийсь  нарід шанує й поважає тільки себе, ставиться з презирством до інших народів, не визнає прав інших народів. Особливо яскравий приклад шовінізму дали німці за часи фюрерства Гітлера. Як відомо, вони дотримувалися концепцій поділу націй на вищі, яким належиться право на розгортання своїх сил у галузі політичного, культурного й економічного життя, і нації нижчі (унтерменші), що ніяких прав не мають і можуть бути найжорстокішими способами експлуатовані, навіть винищені народом “вищої раси”, коли це буде в його інтересах. Як відомо, цю жахливу “теорію” німці з властивою їм послідовністю реалізували на практиці під час другої світової війни. 
Інший характер має московський шовінізм. В основі його також лежить своя “теорія”, що бере початок ще з ХV-го ст. Це концепція Москви як “третього Риму”. Суть її полягає у тому, що Москва має покликання керувати іншими народами в житті політичному, культурному, а особливо релігійному. Ця теорія лягла в основу політики московських царів і російських імператорів, що поневолювали один нарід за другим і таким чином заволоділи великою частиною світу, створивши з неї тюрму народів. Москалі діяли надзвичайно підступно. Всякими способами вони нацьковували одну частину народу на другу, виставляючи себе захисниками правди; вони притягали на свою службу здібніших людей поневоленої нації, поступово, крок за кроком, відбирали в поневоленого народу його права, послідовно й систематично провадили русифікацію поневолених народів. 
Політику московських царів продовжують большевики. Жорстокість їх ще більша, ніж  німецьких націонал-соціялістів. Різниця між ними тільки та, що націонал-соціялісти нищили людей одверто, а большевики нищать їх і в той же час кричать про щасливе й радісне і навіть вільне життя в СССР. Дуже характеристичним є те, що шовінізм властивий і більшості московських емігрантів. Вони ніяк не можуть помиритись з думкою, що українці чи туркестанці або який інший нарід можуть вийти зі складу “єдіной нєдєлімой” і жити самостійним державним життям. Усякими засобами вони намагаються утримати цю “єдність”. Вони навіть обіцяють якісь права поневоленим народам. А в той час большовики провокаційними засобами підтримують диверсійні рухи в інших країнах, виставляючи себе “визволителями” й “захисниками” свободи народів. Але ж така брехлива концепція не може триматись вічно. Всі народи світу поступово починають розуміти підступність Кремля, і вже недалекий той час, коли більшість людства перестане йому вірити. 

 Інтернаціоналізм і націоналізм 

Як відомо, марксисти визнають націю за  тимчасове явище. На їх думку, нації почали утворюватись лише у ХVIII-XIX сторіччі у зв’язку з розвитком капіталізму. Разом з падінням капіталізму, як твердять марксисти, щезне й розподіл людства на нації. Майбутнє суспільство буде безкласовим й інтернаціональним. Тому послідовні марксисти заперечують патріотизм, любов до своєї Батьківщини. В “Комуністичному маніфесті” чітко і недвозначно сказано: “Пролетаріят не має батьківщини”. Правда, московські большевики, захопивши в свої руки владу, оголосили, що пролетаріят тепер має свою батьківщину, і що такою є СССР. Але це є відхилення від засад марксизму. Це гасло є виявом московського імперіялізму, виявом прагнення Москви стати політичним центром світу і підкорити собі всі народи земної кулі. 
Тому цілком зрозуміло, чому саме українські соціялісти в 1917-1918 роках стояли за федерацію з Росією, чому вони заважали створенню української армії. Для українських соціялістів на першому місці стояла не самостійна Україна, а соціялізм. І навіть тепер епігони українського марксизму так легко сходяться з російськими соціялістами, і горнуться до Керенського, Даліних і Абрамовичів, і всякими засобами борються проти українських націоналістів, називаючи їх “фашистами”, “шовіністами” і т. ін. 
Подібне явище можна спостерігати і серед інших народів світу, особливо у Франції та Італії. П’яті колони, розкидані по всьому світі, скрізь діють за вказівками Кремля на шкоду своєму народові  й своїй державі, а коли б настала третя світова війна, вони разом з большевицьким військом воювали б проти своїх держав. 
Отже, коли марксист заявляє, що він любить свою батьківщину і бореться за неї, то це є або непослідовність, або маскування. 
Постає питання: на якому боці правда -  чи на боці інтернаціоналізму, що розглядає націю як явище історичне й скороминаюче, чи на боці здорового націоналізму, що визнає націю і любов до неї як явища постійні, притаманні людській природі? 
Для того щоб відповісти на ці питання, перш за все треба з’ясувати, як марксисти-інтернаціоналісти уявляють собі майбутнє людства? 
Передусім слід сказати, що ці уявлення досить неясні й суперечливі. За марксистською теорією, внаслідок усесвітньої революції щезне розподіл людства на класи і разом з тим мусять щезнути й національні держави, що є знаряддям насильства і панування однієї класи над іншими. 
Але тут постає ряд питань: як буде стояти справа з мовою, народніми звичаями, психологічними властивостями народів, що живуть у різних географічних і  кліматичних умовах, які, безперечно, відбиваються на психічних властивостях людини. На  ці питання марксисти чіткої відповіді не дають. Щодо питання про мову, то, стоячи на засадах марксизму, треба припустити, що в інтернаціональному суспільстві мусить бути і єдина, зрозуміла для всіх інтернаціональна мова. Але яка це мова: чи мова одного з великих народів, чи якась штучна мова типу есперанто? Судячи по тому, що робиться тепер в СССР і сателітних державах, большевики за залізною заслоною прагнуть того, щоб такою інтернаціональною мовою була мова московська. Але можна з певністю сказати, що при усіх умовах міжнароднього життя Москві не вдасться накинути свою мову всьому людству. 
Не може бути всесвітньою і якась штучна вигадана мова. Вона може бути вживана лише порівняно невеликою групою інтелігентів, що намагаються полегшити культурні зв’язки з різними країнами. 
Не треба забувати того, що ми писали про мову вище. Різниця між мовами полягає не тільки в різниці звукового складу їх, а і в різниці внутрішнього змісту слів і речень. Змінити мову - це означає певною мірою змінити свій погляд і світовідчування. Це разом з тим означає відмовлення від надбань рідної літератури, рідної пісні і т. ін., бо, як ми відзначили раніш, переклад на іншу мову ніколи не може бути рівнозначним оригіналові. Можна з певністю сказати, що на таке відмовлення не погодиться жоден з народів, особливо з тих, що мають віками розвинену культуру. 
Так само ми не можемо уявити собі, щоб народи, які живуть на віддаленні декількох тисяч кілометрів один від одного в різних кліматичних і географічних умовах і мають чітко виявлені особливості національної психіки, загубили ці особливості  й набули рис якоїсь інтернаціональної людини. Психологічно це неможливо, бо психіка людини формується під впливом різних чинників біологічних, соціяльних й історичних, а вони не можуть бути однаковими для всього людства. Тому національні властивості залишаться доти, поки існує на світі людство. 
Про це ж саме свідчать нам і основні тенденції в розвитку людства, що з особливою чіткістю виявились після другої світової війни. 
Ще Спенсер доводив, щю розвиток буття підлягає двом законам, що,  з першого погляду, заперечують, а насправді доповнюють один одного. 
Це закон диференціяції й інтеґрації. На нижчих ступнях розвитку рослин і особливо тварин останні мають просту, мало розчленовану структуру, а разом з тим окремі члени тварин порівняно слабо об’єднані між собою. Розвиток тварини полягає в тому, що у неї виникають нові якості й нові органи, що об’єднуються в певну органічну цілість. З особливою яскравістю дія закону диференціяції та інтеґрації виявляється в будові нервової системи. Для ілюстрації досить порівняти нервову систему дощового черв’яка і людини. Перший має так звану вузлову нервову систему, що характеризується двома рисами: по-перше, вона проста своєю будовою, не має спеціяльних органів відчуттів (зір, слух, смак і т. ін.); по-друге, кожен вузол цієї системи є окремим центром, слабо з’єднаним з іншими центрами. Нервова система людини відзначається великою диференційованістю і складністю, і разом з тим людина має високорозвинену нервову систему, цю об’єднує в єдину цілість увесь її організм. 
За таким самим законом іде й історичний розвиток людства. На перших ступнях розвитку люди жили окремими племенами, що завжди ворогували між собою і разом з тим мали лише незначні відмінності, що обумовлювались майже виключно природніми умовами життя. У подальшому розвитку племена об’єднуються в нації, що творять свої держави. При цьому кожна нація виробляє свій національний світогляд, свою мову, свою національну культуру. Цей процес розчленованости й об’єднання людства у грандіозному масштабі відбувається після другої світової війни. Перш за все на наших очах відбувається величезний процес об’єднання людства. Виразом його є всесвітня організація ОН. Завдання її — сприяти мирному співжиттю народів і допомагати розвитку культури і добробуту їх. Крім того, утворюються великі об’єднання народів з метою захистити себе під комуністичної московської агресії. 
Це, в першу чергу,  т. зв. Атлантійський пакт, який змагає до об’єднання усіх народів Европи. Крім того, вже почав творитись т. зв. Тихоокеанський пакт. 
Подібних грандіозних об’єднань людність до двадцятого сторіччя не знала. Це все процес інтеграції. 
Але разом з тим відбувається не менш величний процес диференціяції людства. Народи, що протягом віків були в колоніяльному рабстві, тепер прокидаються для самостійного державного життя. На наших очах створилися самостійна Індія, Пакистан, за самостійність борються народи Африки, Індо-Китаю та інші. 
Мало того, навіть народи, що, здавалось би, внаслідок довгого поневолення втратили своє національне обличчя, як, напр., мордвини, башкири, череміси та ін., також починають національно відроджуватись і боротись за свою державну незалежність. 
Послідовні марксисти вбачають у цьому процесі лише вияв реакції, що має тимчасовий характер та затримує розвиток культури і цивілізації. Твердження марксистів занадто елементарні, поверхові й не відповідають дійсності. Кожен нарід, як і кожна окрема людина, має свої фізичні і психічні властивості й своє покликання. Нормальний розвиток цих властивостей і здійснення покликання можливі тільки при наявності свободи. Рабська праця не може бути творчою. Творить тільки вільна людина. Цим пояснюється, між іншим, занепад культури народів, що попали в рабство, і відродження її, коли народи визволяться від рабства. 
Національне рабство, затримуючи культурний розвиток народу, разом з тим робить життя його тяжким, сумним, позбавленим радости. Навіть тварина в неволі нудьгує, мучиться і часто хворіє, хоч би вона й мала досить їжі й чистого повітря. Тим більше нудьгує в рабстві людина. Як ілюстрацію, згадаймо хоч би відомі невільничі плачі, складені нашими предками за козацьких часів. Отже, неволя не тільки затримує культурний розвиток народу, а й робить його життя тяжким і сумним. 
Тому стає цілком зрозумілим, чому поневолені народи з такою впертістю борються за свою свободу, жертвуючи для неї навіть своїм життям. Для кращих представників цих народів ліпше не жити, ніж жити в рабстві. З другого боку, в кожної гуманної людини мусить викликати обурення й огиду всякий імперіялізм, намагання підкорити інші народи або тримати їх у рабстві. 
Але може виникнути питання: чи потерпить загальнолюдська культура, коли кожен нарід буде розвиватись самостійно, замість того, щоб спільними зусиллями творити єдину загальнолюдську культуру, до чого прагнуть інтернаціоналісти? 
 На це питання можна відповісти так: від того, що кожен нарід буде вільно творити свою національну культуру, загальнолюдська культура не програє, а навпаки - виграє. По-перше, народи не живуть ізольовано; навіть у старовинні часи, коли способи сполучення були такими недосконалими, окремі народи мали між собою торговельні й культурні стосунки. 
 Тим тісніші стосунки між народами тепер за наявності нових удосконалених способів міжнародніх зв’язків. Можна з певністю сказати, що про важливі події сучасного політичного життя швидко дізнаються не тільки висококультурні народи Европи й північної Америки, а й малокультурні народи Азії й Африки. 
Крім того, слід узяти до уваги, що багатство культури полягає, між іншим, у її різноманітності  й усебічності. Вселюдська культура складається з надбань різних народів. Кожен нарід вкладає в загальнолюдську скарбницю свої скарби. Навіть найталановитіший нарід не може створити всебічної культури. 
 Доказом цього можуть бути, між іншим, старовинні греки. Можна з певністю сказати, що більш талановитого народу історія не знає. А проте, і їх культуру не можна назвати всебічною. Вони дали людству геніяльні твори в галузі філософії, поезії, скульптури, архітектури, але мало дали в галузі права. Тут їх доповнили римляни, що створили славетне римське право, яке до останнього часу визнається за основу законодавства в різних державах світу. 
Тому чим буде більше у кожного народу можливостей розвивати свою національну культуру, тим різноманітнішою й багатшою буде загальнолюдська культура. 
Навпаки - коли б здійснилася мрія інтернаціоналістів, щезли національні держави і на цілому світі існувала одна “інтернаціональна” мова, яка б одноманітна і бідна стала людська культура, яким би нудним шаблоном віяло від неї! 
Нарід засвоює здобутки культури інших народів органічно, відповідно до своїх потреб і національних властивостей. Таким є нормальний розвиток національної культури. Зразком з цього погляду можуть бути старовинні греки, зокрема атеняни. 
Усе це дає нам право твердити, що марксистський  інтернаціоналізм є утопія, причому утопія протиприродня, а тому дуже шкідлива. Реалізувати цю утопію, як це показав приклад СССР, можна лише шляхом насильства і страшного терору. 
Нехай не кажуть нам, що московський большевизм є перекрученням марксизму, що в інших країнах реалізація його дасть інші наслідки. Комунізм у Югославії мало чим відрізняється від московського комунізму: така ж сама диктатура “вождя” і комуністичної партії, такий же самий терор, такі ж самі розстріли “ворогів народу”, таке ж саме переслідування інших національностей (наприклад, хорватів). 
А проте, як жодна людина добровільно не відмовиться від своєї особистості, так жоден нарід не відмовиться від своїх традицій, свого побуту, свого світогляду. А все, що здобувається насильством, є скороминуче. 
Нарід не може з ним помиритися, при першій нагоді буде боротись з ним, поки не виборе собі національної свободи. 
  
Процес виховання патріотизму 

У попередніх розділах ми розкривали поняття патріотизму й висвітлювали різні форми його. Між іншим  ми відзначили, що патріотизм може бути свідомим і стихійним, здоровим і хворобливим, що має назву шовінізму. Переходячи тепер до питання виховання патріотизму в української молоді, мусимо підкреслити, що завданням такого виховання має бути патріотизм свідомий, бо тільки він забезпечує планову, організовану участь в боротьбі за Батьківщину, за її добробут і високий культурний рівень. Але, як було зазначено вище, стихійний патріотизм є фундаментом для патріотизму свідомого; тому стихійною любов’ю до Батьківщини не треба нехтувати, а, навпаки -  всіма засобами її підтримувати. 
Український патріотизм мусить бути здоровим, побудованим на засадах християнської моралі і позбавленим будь-якого шовінізму; навпаки, у нашої молоді треба всіма засобами виховувати пошану до інших не ворожих нам народів, здібність діяти спільно й організовано в інтересах своєї та інших дружніх націй. 
Виховання патріотизму мусить розпочатись з перших років життя дитини. Зрозуміло, що тут не може бути мови про свідомий патріотизм. Мала дитина може лише стихійно любити людей і оточення, серед яких вона живе. Але стихійна прив’язаність до рідної природи, до своїх людей, до рідних звичаїв може набути різних форм у залежності від того, як виховують дитину, в яких умовах вона розвивається. Раннє дитинство - один з  найщасливіших періодів у житті дитини. Дитина відвертими, нічим не затуманеними очима дивиться на світ Божий, все притягає її увагу: і соняшне проміння, що грає на стіні, і барвиста квітка, і котик, що грається на підлозі. Усе це стає для дитини джерелом чистої, незаплямованої радости, яку дитина часто виявляє в дзвінкому сміху. В цей же період починаються дитячі гри, це найбагатше джерело дитячих радощів. 
Усі ці переживання глибоко западають у душу дитини, стають органічною частиною її особистости, органічно зв’язують її з оточенням, у якому вона живе, викликають любов до нього, спочатку стихійну, а потім і свідому. Багато людей, особливо в старості, з великою насолодою згадують перші роки життя і те оточення, в якому воно протікало, - і якими милими тоді здаються і рідне село, і садочок коло хати, і товариші дитинства, і собачка, з якою ми грались у дитинстві. 
Але так буває не завжди. Нерідко раннє дитинство буває переповнене тяжкими переживаннями і позбавлене властивих нормальному дитинству чистих радощів. Крім того, деякі діти живуть у занадто одноманітному оточенні: рідко бачать природу, рідко зустрічаються з іншими дітьми. Це буває наслідком неуважності, великої бідності батьків, що примушує їх увесь свій час віддавати тяжкій праці задля шматка хліба. 
Отже, виховуючи в маленьких дітей любов до Батьківщини, треба, в першу чергу, створити для них нормальне оточення. Дітей, що не вміють ще ходити, треба частіше виносити на свіже повітря, щоб вони могли бачити рідне небо, дерева, квіти, різних тварин. Усе це залишиться в дитячій душі, осяяне почуттям радости, і покладе основи любови до рідної природи. 
Коли дитина підросте й почне ходити й бігати, треба дати їй у певних межах волю, щоб вона мала можливість більше рухатися і накопичувати в своїй душі вражіння від того, що вона бачить і чує. Так дитина звикає з рідною природою і починає любити її, хоч спочатку не усвідомлює своєї любови. 
Таким самим природнім  шляхом має виховуватись у малої дитини і любов до своїх близьких людей, у першу чергу -  до батьків і родичів, а потім до чужих. 
Малій дитині шкодять шум і галас: вона стає тоді нервовою. Але дуже недобре, коли дитина виростає на самоті, коли вона навіть рідко відчуває материнську ласку. Тому й тут треба вибрати середній шлях. 
Найближчою любою для дитини істотою є її мати. Любов до неї є початком усякої любови, і в тому числі любови до Батьківщини. Тому поведінка матері, ставлення її до малої дитини мають велике значення у вихованні патріотизму. Мати не мусить по-тваринному любити свою дитину; її любов повинна бути розумною, інстинктивний бік у неї має поступитися перед духовим. Отже, треба рішуче уникати палких поцілунків “взасос”, коли мати з шалом чисто інстинктивної любови впивається губами в ніжне тільце дитини й нервує її. За шкідливі треба визнати й нестримані чукикання дитини, які теж впливають на нервову систему її і часто викликають у неї неприємні переживання. Мати мусить любити дитину ніжно, але спокійно, і оточувати її атмосферою радости. 
Діти вже на початку третього місяця життя починають усміхатись. Здебільша ця усмішка є відповіддю на радісну усмішку матері, і тоді радість дитяча й материнська зливаються у гармонійну єдність, залишаючи в душі незагладний слід. Приблизно у два з половиною місяці діти починають “гулити”, себто виголошувати звукові сполучення, що є зародком мови. “Гуління” дає велику приємність дитині, а особливо, коли в той же час з радісною усмішкою розмовляє з нею мати. Дитина не розуміє слів матері, але вона відчуває настрій її. Це перша розмова малої дитини з дорослою людиною, якою є любляча мати. В цій розмові відбувається радісне єднання душ, пройнятих спільними почуттями. 
Потужним джерелом приємних переживань малої дитини є колискова пісня матері. Змісту її теж не розуміє дитина, але настрій  її, а особливо милий голос матері, можна сказати, на ціле життя залишається в душі дитини як джерело найшляхетніших переживань її. Меншу ролю в ранньому дитинстві має батько. Але і він не мусить бути холодним і байдужим до дитини. 
Велике значення у вихованні має моральна атмосфера, що панує в родині. Шкідливий вплив на дитину мають взаємні сварки батьків, вияви незадоволення життям, пригнічений настрій і т. ін. Навпаки, сердешні й добрі відношення між батьками, їхня життєрадісність і бадьорість, віра в майбутнє благодійно впливають на дитину, посилюють у неї любов до батьків. А остання є основою патріотизму, бо родина — це мала Батьківщина, на ґрунті якої будується й Батьківщина велика. 
Усе, що ми відзначили вище, стосується підтримання й виховання стихійної любови до Батьківщини. Але вже у дошкільному віці можна і слід розпочинати виховання свідомого патріотизму. Українська дитина у 3-4 роки мусить знати, що вона має свою Батьківщину — Україну. В психології дошкільника вже намічається ґрунт для такого виховання. Відомо, що вже на третьому році життя у дітей починається період запитань, спочатку у формі “що це”, а потім в формі “чому”. Ці запитання свідчать про те, що душа дитини вже ніби прокинулась до свідомого життя. Слід відзначити також, що з 2.5 - 3-х років дитина зберігає в пам’яті одержані нею вражіння і може їх відновлювати. Все те, що діялось з нами до цього часу, переходить у стан підсвідомого і, хоч має великий вплив на формування нашої психіки, в більшості випадків не згадується, себто не може бути відновлене в нашій свідомості. 
Навпаки, вражіння, сприйняті нами, починаючи з 3-х років життя, не тільки в значній частині зберігаються в нашій пам’яті, але можуть бути відновлені нами з великою чіткістю і яскравістю. 
Маючи це на увазі, треба вже з цього періоду почати формування психіки дитини в напрямку виховання в неї свідомої любови до Батьківщини. А щоб це виховання найбільшою мірою відповідало природі дитини, треба використати запитання дитини, що вона на кожному кроці ставить дорослим і в першу чергу своїм батькам. Українська дитина, зустрічаючись з дітьми і дорослими іншої національности, чуючи чужу мову, цілком природньо може поставити приблизно такі запитання: “чого Берта розмовляє не так, як ми?” Такі запитання дадуть привід батькам з’ясувати бодай у найпростішій формі, що наша Батьківщина - Україна, що українці мають свою мову, відмінну від мови інших народів і т. ін. А далі, коли дитина підросте й стане більше розуміти, їй слід від часу до часу, не насилуючи її уваги, в простій формі розповідати про Україну, про її минуле, природу, звичаї тощо. Менше приводів до подібних запитань мають українські діти, що живуть у чисто українському оточенні. Тоді батьки мусять самі якось навести дітей на подібні запитання. Зрозуміло, що це треба робити з найбільшою природністю. 
Могутню ролю у вихованні взагалі й у вихованні любови до Батьківщини відограє слово, в першу чергу,  живе, а потім і друковане. Мова, як це ми декілька разів відзначали раніш, міцно зв’язана з думкою, є органом її. Хоч мала дитина порівняно зі старшими дітьми і дорослими слабо розуміє мову, але все ж таки вона розуміє її, особливо, коли остання має прості форми і своїм змістом відповідає досвідові дитини. Як відомо, діти з особливою охотою і навіть  захопленням слухають казочки. Останні залишають у душі дитини не тільки яскраві образи, а й сильні почуття. Можна навіть сказати, що людина ніколи не переживає під впливом слова таких сильних почувань, як у дошкільному віці. Під впливом веселої казки діти регочуть, підстрибують, плещуть у долоні, очі в них блистять від радости, обличчя червоніють. Навпаки, під впливом сумної, а особливо страшної казки діти затихають, горнуться одне до одного або до старших, очі в них від страху поширюються, а іноді в них з’являються навіть сльози. І все ж таки діти слухають страшну казку і протестують, коли доповідач хоче обірвати її. 
Діти старшого дошкільного віку з охотою також слухають простенькі оповідання з історії, з життя тварин та інше. Цю любов дітей до казочок і оповідань треба якнайширше використати з метою виховання любови до Батьківщини. Різні казки й історичні оповідання вводять дитину в коло духового життя нації, а історичні оповідання знайомлять її з минулим свого народу, що стає для неї рідним і милим. 
Вплив слова на душу дитини посилюється тоді, коли воно сполучається з музикою, себто має форму пісні. Вище ми згадували про те, як люблять пісню навіть немовлята, що навіть не розуміють її змісту. Ще більше люблять її діти дошкільного часу. Люблять не тільки слухати, а й самі співати. Тому треба вчити дітей українських пісень, приступних для їхнього розуміння і почувань. Наш співучий нарід має багато спеціяльно дитячих пісень; крім того, дитячому вікові відповідають більшість обрядових пісень, що їх з такою охотою співають діти. На книжковому ринку є вже чимало спеціяльних збірників дитячих пісень. На східній Україні, між іншим, широкою популярністю користався збірник талановитого диригента, композитора і знавця дитячої психології Верховинця. Але тепер його, мабуть, трудно дістати, бо приблизно в 1936-1937 році Верховинець був заарештований НКВД і безслідно зник; разом з тим були заборонені та знищені і його твори. 
Рядом з казкою, оповіданням і піснею як чинниками виховання дитини стоїть гра. Дошкільний вік часто називають періодом гри. І це має свої підстави. Дитина дошкільного віку, що живе в нормальних умовах, більшу частину свого дитячого життя грається. Можна сказати, що гра є найбільшим джерелом дитячої радости. Далі ми зупинимось на тому, як гра розвиває у дітей творчі здібності, організованість, наполегливість, дисциплінованість. Тепер же ми відзначимо її ролю у вихованні любови до Батьківщини. Зрозуміло, що найбільша роля гри у вихованні стихійного патріотизму. Переживаючи в процесі гри хвилини найчистішої радости, дитина прив’язується душею до всього, що зв’язане з її грою: до своїх товаришів,  рідної природи,  свого села чи міста,  своєї родини. Усе це міцно зливається з її особистістю, частково переходить у стан підсвідомого, а частково залишається у пам’яті на все життя. Але гра може бути використана і з метою виховання свідомого патріотизму. Зрозуміло, що це можливе лише за умови керівництва з боку досвідченої дорослої людини. Тут велике значення мають добір ігор і пояснення їх. Дуже підходять до цього гри, що зв’язані з нашими старовинними обрядами. Пояснюючи їх дітям у простій, зрозумілій і разом з тим цікавій формі, можна зацікавити дітей нашим минулим і прищепити їм любов до нього. Крім того, дорослий, що має відповідну фантазію і добре розуміє дитячу психологію, може сам скомбінувати гри, що своїм змістом і формою будуть виховувати любов до Батьківщини. 
Пісня і гра мають свій повний сенс і могутній вплив на психіку дитини переважно тоді, коли дитина живе не ізольована, а в товаристві інших дітей. Крім того, товариство й само по собі є дуже важливим чинником у вихованні в дітей любови до Батьківщини. 
Товариші — це свої, близькі люди, що спільно грались і співали. Любов до них, як і до рідної природи, спочатку має стихійний, неусвідомлений характер і засновується на т. зв. соціяльному інстинкті, що властивий як людині, так і тваринам. Але поступово на ґрунті її розвивається любов свідома, що поширюється потім і на цілу націю. 
Але товариство може бути різним, вплив його на окрему дитину може бути корисним і шкідливим. Тому не обмежуючи занадто волі дитини, треба доглядати за нею й зокрема за тим, з ким вона товаришує і як взагалі проводить свій час. Найлегше і найпростіше це можна робити в дитячому садку, де діти завжди перебувають під доглядом садівниці, що присвятила себе справі виховання дітей. 
Суспільно-економічне життя складається так, що дитячий садок поступово стає в такій же мірі потрібним, як і школа. Крім того, слід взяти до уваги й поступовий розвиток педагогіки й психології дитини. Ці галузі знання, що спрямовані на удосконалення виховного процесу, вимагають спеціяльних студій: з ними може бути обізнаною лише незначна кількість батьків. Щодо виховання свідомого патріотизму, то дитячий садок дає в цій галузі незрівняно більші можливості, ніж родина. У дитячому садку само собою утворюється широке товариство, яке в такій формі здебільша неможливе в родинних умовах життя дитини. Тут всі можливості не тільки посилювати стихійну любов до Батьківщини, а й виховувати у дітей свідому любов до неї, причому виховувати планово й систематично. Але це можна сказати про добре організований садок, керований добре підготовленими й відданими своїй справі садівницями. Коли ж дитячий садок організований зле, коли в ньому панує формалізм, коли садівниці лише “відбувають” свої обов’язки, не люблять з повною щирістю дітей, не віддаються всією душею своїй праці, — дитячий садок далеко поступається  з погляду доброго впливу на дітей перед родиною, що має у своєму складові добрих, люблячих батьків. Тому дитячий садок мусить бути організований як велика, дружня родина. Садівниця мусить бути для дітей другою матір’ю, такою ж люблячою, але крім того, озброєною знанням  педагогіки, дитячої психології і відповідним досвідом. 
Любов до дітей і до справи виховання їх дасть можливість садівниці уникнути великої хиби, властивої багатьом дитячим садкам, — а саме шабльону в змісті і формах виховної роботи. Висловлюючись метафорично, садівниця мусить відчувати, як пульсують дитячі душі, щоб давати їм у кожен момент відповідну духовну поживу й  у відповідній формі. 
Щодо самих способів виховання патріотизму в дитячому садку, то вони, в основному, ті ж самі, що і в родині. Треба, в першу чергу, сприяти розвиткові стихійної любови до Батьківщини, заснованій на інстинкті і навичці, а потім на ґрунті їх розвивати любов свідому. Для розвитку любови до рідної природи й рідного оточення треба, щоб приміщення дитячого садка і його подвір’я мали затишний вигляд і вабили до себе дітей. У приміщенні дитячого садка мусять бути гарні, приступні для дитячого сприймання малюнки, а головне -   живі квіти в горнятках, вазонах і т. ін. 
Дворик дитячого садка мусить бути справжнім садом, з квітами й декоративними деревами, з горками чистого пісочку. Але коли б дитячий садок був найкраще оздоблений і мав найкраще дворище, дітей не слід тримати у вузькому оточенні садка; їх треба частіше, скільки це дозволяє погода, виводити на ширші простори: в ліс, поле, на річку, на озеро. Тут діти можуть бавитись, збирати квіти; садівниця може організувати гри або щось розповідати дітям. Спогади про такі екскурсії надовго залишаються у пам’яті дітей як хвилини безтурботного й радісного життя. 
Для розвитку у дітей любови до своєї нації треба прагнути до того, щоб між дітьми не було сварок, щоб серед них завжди панував бадьорий і радісний настрій, щоб діти відчували радість товариського єднання. Найбільше сприяють цьому групові гри. 
Поряд з цим садівниця виховує й свідому любов до Батьківщини, що базується на любові стихійній і органічно з неї виростає. Про засоби такого виховання ми писали вже вище. Це казки й оповідання, гри з поясненнями, розмови про минуле, організація ігор з метою патріотичного виховання. Але в умовах дитячого садка все це робити значно легше, а головне - усі ці засоби патріотичного виховання легше можуть бути приведені до певної системи й застосовуватись за певним планом. Крім того, в дитячому садку простіше й легше застосувати такий засіб виховання, як декламація дітьми патріотичних віршів. У родинних обставинах це не так зручно, бо бракує слухачів, або слухачами бувають дорослі, наслідком чого дитяча деклямація може набути характеру демонстрації дитиною своїх здібностей. У дитячому садку звичайно деклямує декілька дітей, і тому деклямація стає спільною товариською дією і має більший і глибший виховний вплив. При цьому має велике значення добір віршів для деклямації та вміле пояснення змісту їх дітям. Таких віршів багато є у Шевченка, підходять для цього деякі вірші Лесі Українки й Олеся. 
Підсумовуючи сказане вище про виховання патріотизму в дошкільному віці, хочу ще раз підкреслити велике значення цього періоду життя дитини в розвитку й формуванні у людини любови до Батьківщини. Перечитуючи автобіографії або автобіографічні твори великих людей, читаючи твори письменників, що відображують дитячі роки життя людини, приходимо до висновку, що в багатьох випадках любов до рідного краю, в першу чергу, засновується на дитячих переживаннях. Дитинство, коли воно проходило більш-менш нормально, звичайно буває повне чистих, нічим незаплямованих радощів. На все, що її оточує, дитина дивиться одвертими очима, без усякого упередження. Тому вражіння її цікаві й захоплюючі. Дорослі, а особливо старі люди, часто згадують своє дитинство  як найщасливіший період свого життя. І в цих спогадах такою милою й привабливою здається природа рідного краю, такими гарними й близькими здаються люди, що жили з нами, — наші батьки, родичі, знайомі, товариші дитячих ігор. Коли ви перебуваєте на чужині, вам так жагуче хочеться хоч на хвилину побувати в рідному краю, поглянути на рідну хату, де ви провели своє дитинство, на садок, на рідне село, на ліс, на річку, в якій ви так весело купались, на своїх земляків, послухати пісень, що літніми вечорами широко розлягалися по селу. І нам тоді здається, що на Батьківщині і небо якесь інше, блакитніше, і сонце ласкавіше, і зорі вночі світять ясніше, і дерева зеленіші, і квіти пахнуть краще. Навіть тоді, коли дитинство буває нещасливе, коли дитині доводиться терпіти неправду і жорстокість з боку дорослих, людина іноді згадує вражіння від рідної природи  як щось світле й радісне. Прикладом цього може бути Шевченко, який до кінця днів своїх зберіг переживання від рідної природи, найсвітліші хвилини свого життя. Можливо, що контраст між красою української природи і жахливим, повним страждання життям українського селянства і був одною з основ великої любови Шевченка до своєї Батьківщини. 
Шкільний період у житті людини значно, а іноді й різко відрізняється від періоду дошкільного. Коли для останнього найхарактернішою є гра, то для першого найхарактернішим є навчання. Коли в останньому велику ролю відограє почуття, що офарбовує всі прояви психічного життя, то в першому все чіткіше й чіткіше на перший план виступає мислення. Але сучасна школа часто ще посилює  цю різницю і цим шкодить нормальному розвиткові дитини. Дитина, приходячи в школу, ніби понадає в новий світ, що нічого не має спільного з родиною або дитячим садком. Замість люблячої матері або ласкавої й привітної садівниці вона бачить тут суворого й сухого вчителя. Життя дитини повинно тут вкладатися в рамці певних правил, сенс яких дитині здебільша не пояснюється, а, коли й пояснюється, то занадто формально. Індивідуальність дитини затирається, бо до всіх учнів застосовується один роками, а може й віками вироблений шаблон. Шкільне навчання, за незначними вийнятками, нецікаве, бо своїм змістом і формою не відповідає, або мало відповідає, психіці дітей. Тому діти, як правило, учаться  з примусу: з примусу слухають пояснення вчителя, з примусу виконують шкільні завдання. Коли примус перестає діяти на дитину, вона стає неуважною в класі і не виконує шкільних завдань. У школі, як правило, панує нудота, і тому діти з неохотою ідуть до неї і з радістю виходять з неї. З великою нетерплячкою діти чекають ферій, коли можна не ходити до школи і якийсь час пожити так, як цього вимагає дитяча природа. Єдине, що приваблює дітей у шкільному житті — це товариство. На перервах молодші школярі граються, продовжуючи те, чим вони жили до школи. Старших школярів об’єднує спорт, літературні інтереси, а іноді й спільні розваги, що не завжди стоять на високому рівні. Так утворюється своє школярське життя, що не має нічого спільного з шкільними заняттями і шкільними правилами. А на ґрунті цього часто утворюються два табори: табір учнів і педагогів. Кожен з них живе своїм життям. Мало того, між ними часто існує ворожнеча, що іноді набуває різких форм. Такі риси особливо були властиві дореволюційній російській школі (див. нарис Помяловського “Бурса”, оповідання Чехова “Человек в футляре”, повість Ф. Сологуба “Мелкий бес” ). Але цих хиб ще й досі не позбавилась і західня середня школа. Зрозуміло, що при таких умовах виховний вплив школи на учнів не може бути високопозитивним, а навпаки - часто буває негативним. Недарма відомий професор педагог і психолог Зіньківський у своїй доповіді на педагогічній конференції, що відбулася в 1916 році в Києві, піддав такій різкій критиці середні школи, в першу чергу – гімназії. 
А особливо така школа не може з честю виконувати своїх завдань у галузі патріотичного виховання молоді. В такому вихованні велику ролю відіграють приємні емоції, що асоціюються з тими вражіннями, що їх одержує дитина від рідного оточення. Таких вражінь схолястична, формалістична школа дає дуже мало або зовсім не дає. А щодо тих знань, що їх дає школа в галузі історії рідного краю та його географії, то вони, будучи подані в сухій офіційній формі, не офарбованій відповідними емоціями, залишають лише поверховий слід у душі учня. 
Тому в інтересах патріотичного виховання української молоді треба усунути формалізм, бездушність, шаблон, ігнорування психологічних властивостей дітей різного віку, а також індивідуальних властивостей та інтересів окремих учнів, — коротше, відкинути  все те, що викликає у дітей відразу до школи і педагогів. Шкільний, як і дошкільний період життя дитини, мусить бути наповнений бадьорими, світлими переживаннями, щоб людина потім у зрілому або старечому віці могла з великою приємністю згадувати їх. Лише за цієї умови дасть великі позитивні наслідки виховання свідомого патріотизму в нашої молоді. А засобів для цього школа має дуже багато. Це перш за все години історії України. Вони знайомлять молодь з минулим нашої Батьківщини, з великими діячами її, що самі були зразками відданости своєму народові, знайомлять з великими народніми рухами в боротьбі за волю України. Разом з тим історія, з одного боку, висвітлює ті великі завдання, що стояли й стоять перед нашим народом, а з другого - і ті помилки, що були припущені українцями в минулому та призвели до поневолення України. Інакше кажучи, історія дає молодій людині розуміння себе як члена великого народу, з яким вона органічно зв’язана і для якого повинна працювати, не жаліючи для неї навіть свого життя, як не жаліли його наші предки, як Святослав Завойовник, Володимир Мономах, Ігор — князь Новгород-Сіверський, Хмельницький, Богун, Кричевський та багато інших. Але щоб години історії мали такий виховний вплив на нашу молодь, для цього треба, щоб її викладав педагог, сам пройнятий глибокою любов’ю до Батьківщини і здібний передати цю любов учням. Для того, щоб години історії справляли на учнів сильніше вражіння й залишили в їх свідомості глибокий слід, треба використовувати, між іншим, засоби ілюстрації, що їх рекомендує методика, як-от: історичні картини, схеми, історичні мапи. Вражіння від розповіді або лекції вчителя посилюється, коли він включає   відповідні вірші, уривки з творів письменників або історичні думи. Прекрасною ілюстрацією до лекції з історії можуть бути історичні екскурсії. Коли б Україна скинула з себе большевицьке ярмо і стала самостійною державою, треба було б взяти за правило, щоб кожен учень хоч раз побував у Києві, Львові, Полтаві, на Дніпрових порогах, побачив такі історичні пам’ятки, як Св. Софія, Золоті ворота в Києві, церква Св. Юра у Львові та інші. Зрозуміло, що історична екскурся тільки тоді може дати добрі наслідки, коли вона відбувається під керівництвом досвідченого педагога, що не тільки показує пам’ятники старовини, а й живо і цікаво пояснює їх. 
Коли історія України знайомить молодь з минулим, то географія знайомить її переважно з сучасним нашої Батьківщини: з її просторами, природніми багатствами, промисловістю і т. ін. Години географії мають показати учням, які багатства має наша Батьківщина і якими великими матеріяльними благами користалася б вона, коли б вона була самостійною. Разом з тим вона має допомогти українській молоді чітко усвідомити ті конкретні завдання щодо відбудови й розбудови нашої Батьківщини, що стоять перед нею. Географія ще більшою мірою, ніж історія, вимагає живого викладання, бо інакше вона обертається в суху науку, в перелік морів, річок, міст і таке інше. 
Географія не менш, ніж історія, вимагає живих оповідань та різних ілюстрацій. Не менше вона вимагає також екскурсій. Це, в першу чергу, т.зв. близькі екскурсії з метою вивчити місцевість, що в ній перебуває школа. Такі екскурсії, крім чисто освітньої мети, мусять ставити перед собою і виховні завдання – у  першу чергу, завдання патріотичного виховання. Місцеві екскурсії слід часто організувати в молодших клясах загальноосвітньої школи, ви​ходячи з засад концетричности навчання. Спочатку діти повинні вивчити й полюбити свою вузьку батьківщину, себто своє село чи місто та їх околиці, а потім перейти до вивчення цілої України, чому відповідають т. зв. дальні екскурсії. У таких екскурсіях велике значення має вдало вибраний маршрут. Зокрема, бажано, щоб екскурсанти, витрачаючи найменше часу, могли побачити найбільше типових об’єктів, що характеризують природу України, її населення і промисловість. Таким завданням, між іншим, відповідає екскурсія Дніпром, починаючи з його верхньої течії або з одного з його притоків і кінчаючи Дніпровим лиманом. Така екскурсія не тільки збагатить учнів коштовними географічними знаннями, а й багатими естетичними вражіннями. Могутні ліси у верхній течії, Київські гори, Дніпрові кручі, пороги, широкі степи, - усе те, як у панорамі, пройде перед очима екскурсантів і залишиться в їх пам’яті на довгі роки. Відвідуючи такі міста, як Київ, Львів, Полтава, Харків, Січеслав, Чернігів, треба побувати в музеях, де зібрано багато пам’яток української старовини й мистецтва. Географічні екскурсії доцільно поєднувати з екскурсіями історичними. Зрозуміло, що керівниками таких екскурсій мусять бути викладачі історії і географії, що в своїх поясненнях доповнюють один одного. Під час географічних й історичних екскурсій доцільно збирати різні експонати, робити записи й зарисовки. Вражіння від екскурсії мають бути темами для учнівських викладів або для статтей, що мають міститися в учнівських журналах. Увесь цей матеріял, в тому числі й учнівські журнали, треба збирати в спеціяльних шкільних історичних і географічних музеях та кабінетах. Тоді праця попередніх поколінь молоді буде наукою для поколінь наступних,  і таким чином у цій галузі буде творитись цінна традиція, що матиме велике значення у вихованні молоді взагалі й у  вихованні любови до Батьківщини зокрема. 
Поряд з історією і географією як чинник виховання любови до Батьківщини треба поставити історію української літератури і народньої творчости. Кожній освіченій людині відомо, який могутній вплив має красне письменство на світогляд і формування психіки народів. Під впливом літератури часто утворювались і утворюються цілі течії в культурному, громадському, а іноді навіть і в політичному житті народів. Але вплив цей може бути позитивним і негативним. Прикладом першого можуть бути твори Шевченка, що відіграли і відограють виключну ролю у визвольних рухах України. Таким же прикладом може бути роман Г. Бічер-Стоу (“Хижина дядька Тома”), що великою мірою спричинився до боротьби за визволення з рабства американських негрів. Прикладом негативного впливу на читачів можуть, між іншим, бути твори російського письменника Арцибашева, що вносили великий моральний розклад серед російського і почасти українського суспільства. Особливо великий розклад вносили твори Арцибашева і подібних до нього письменників серед молоді. Під впливом цих творів, між іншим, серед молоді в початку XX ст. швидко ширились т. зв. гуртки огарків, що, зібравшись, утворювали найцинічніші оргії. Усе це треба мати на увазі при викладанні літератури в школі, особливо в старших клясах її. 
У школах, як відомо, вивчають т. зв. класичну літературу. Уже ця назва показує, що це є вибрана література, яка може мати на учнів лише позитивний вплив. Але українське шкільництво через тяжкі історичні обставини не стабілізувалося так, як шкільництво народів, що мають свої самостійні держави. Не стабілізувався і зміст шкільного курсу історії української літератури. Тому можливі ще суперечки, кого з українських письменників зачисляти до класиків. Для свідомих українців, а тим більше для українських педагогів не може бути сумнівів у тому, що до класиків української літератури треба зачисляти Котляревського, Шевченка, Квітку-Основ’яненка, Глібова, Марка Вовчка, Панаса Мирного, Коцюбинського, Франка, Лесю Українку, Олеся. Їх твори стоять на високому мистецькому рівні і своїм змістом можуть лише позитивно впливати на молодь. Але як бути з підсовєтською і новою емігрантською літературою? На нашу думку, не може бути сумніву в приналежності до класичної літератури творів неоклясиків Зерова, Филиповича, Філянського. До них треба зачислити також твори Тичини і Рильського, написані приблизно до 1924-1925 року, себто до того часу, коли ці письменники зрадили Батьківщину й стали підлабузниками комуністичної партії. Але до українських класиків не можна зачислити більшість підсовєтських письменників, а особливо Миколу Хвильового. Не можна заперечувати у нього наявности письменницького таланту, але твори його можуть мати лише розкладницький вплив на українську молодь. Вони садистичні й порнографічні. Їх може студіювати лише дозріла людина, а особливо психіятр. Для останнього вони дають дійсно багатий матеріял. Крім того, Хвильовий до кінця свого життя залишився комуністом, себто прибічником системи, яка принесла стільки нещастя Україні і від якої наша Батьківщина не може нічого доброго чекати в майбутньому. Нарешті, хоч прибічники Хвильового й виставляють його як борця за Україну, а насправді він таким не був. У початку революції він працював у ЧК і нещадно нищив тих, хто боровся за волю нашої Батьківщини. А в своїх творах дозволив собі те, чого не дозволяв жоден з українських письменників і журналістів: найганебнішим способом образив найбільшого українського поета і нашого духовного вождя Шевченка. Тому твори Хвильового, будучи шкідливими через свій порнографізм і садизм, не менш шкідливі і з огляду патріотичного виховання нашої молоді, 
Крім добору творів красного письменства, що їх має студіювати молодь, з погляду завдань виховання взагалі і патріотичного виховання зокрема велике значення має відповідність творів віковим властивостям учнів. Наприклад, більшість драматичних творів Лесі Українки, просякнутих високим патріотизмом, будучи дуже корисними в старших класах середньої школи, не будуть мати належного впливу на дітей молодшого віку. 
Як у кожній дисципліні, так і в літературі велике значення має не тільки добір матеріялу, а й спосіб викладання його. І коли в інтересах патріотичного виховання нашої молоді ми вимагаємо, щоб вкладали душу в свою дисципліну викладачі історії й географії, то тим більше ми таку вимогу мусимо ставити до викладача українського красного письменства. Письменство є  велике мистецтво і, як у такому, в ньому велику ролю відограють емоції і між ними особливо емоція естетична. Якраз завдяки тому, що твори красного письменства пройняті різноманітними і сильними почуттями, вони так глибоко і всебічно впливають на душу читача. Тому холодне, формалістичне викладання історії українського письменства не тільки нічого не дасть корисного молоді, а може навіть викликати у неї нехіть до кращих творів наших письменників. Хто вчився в старій дореволюційній школі, той може засвідчити, що вірші, виучувані в ній, губили для більшости учнів свою красу й ставали нудними. З огляду на це викладач літератури мусить дбати про те, щоб твори наших письменників сприймались не лише розумом, а й серцем молоді. Засобами для цього є ґрунтовна підготовка і по-мистецькому виголошена лекція чи розповідь учителя, вдало дібрана ілюстрація портретами письменників, малюнками, що відображують зміст їх творів, мистецька деклямація і т. ін. 
Мені доводилося бути свідком того, яке сильне вражіння справляє на учнів музична ілюстрація лекції вчителя. В 1940 р., керуючи педагогічною практикою студентів педагогічного інституту, я відвідав з  ними декілька лекцій української літератури в одній середній школі. Викладав літературу в цій школі мій учень ще з І918 року, людина всебічно й високо освічена. Тема лекції – “Драматична творчість Шевченка”. Учитель  розповів про знайомство й дружбу Шевченка з Щепкіним і про самого Щепкіна як дуже талановитого актора, про обставини, в яких Шевченко написав “Назара Стодолю”, коротко розповів про епоху, що її відбиває драма, дав докладну характеристику дієвих осіб драми. Потім він відзначив той вплив, що його мав Шевченко на подальший розвиток української драми. Нарешті, він зупинився на постановках “Назара Стодолі” на українській сцені і, зокрема, на “Вечорницях” Ніщинського, що включені в драму Шевченка. Коли до кінця лекції зосталось хвилин 10, учитель завів патефон, і в класі пролунали ніби зі сцени самі “Вечорниці”. Вражіння від ілюстрації було надзвичайно сильне… Продзеленчав дзвоник, але “Вечорниці” не скінчились, і учні вимагали, щоб вони продовжувались, і не хотіли виходити з класи. 
Темою другої лекції того ж учителя були “Українські історичні думи”. Учитель розповів про історичні обставини, в яких творились думи, про боротьбу нашого народу з татарами, турками і поляками, розповів про кобзарів, про зміст і структуру дум, про їх виконання і про бандуру як інструмент, у супроводі якого кобзарі співали думи. У свою лекцію вчитель включив як ілюстрацію декілька типових дум. Але він не читав їх з книжки, як це робить більшість учителів, навіть не деклямував, а співав під акомпанемент бандури. Вражіння було надзвичайне. Про себе можу сказати, що за весь вік своєї довгої педагогічної праці я не чув шкільної лекції, що справила б таке сильне вражіння на слухачів. 
Зрозуміло, що не від кожного вчителя літератури можна вимагати, щоб він ілюстрував деякі зі своїх лекцій співами і музикою. Для цього треба мати відповідний голос і музичні здібності. Коли б спробував так ілюструвати свою лекцію “безголосий” учитель, він би викликав цим не захоплення, а сміх. А проте, маю до цього додати, що для такої ілюстрації якогось особливого голосу може й не потрібно. Вся сила в умінні володіти ним. 
 Мені згадується виконання українських дум і пісень Дмитром Ревуцьким. Це  було в 1934 році. Ревуцький приїхав до своїх родичів у Полтаву. Родичі влаштували родинну вечерю й запросили на неї мене. Не пам’ятаю, до вечері чи після неї, попросили Ревуцького заспівати. Він зразу ж згодився і проспівав декілька дум та побутових пісень. Голос у нього був не блискучий, не дуже сильний і не зовсім чистий. Але Ревуцький з великим мистецтвом передавав найскладніші почуття, відбиті в піснях; мало того, коли він співав про якихось історичних осіб або коли в пісні виступали якісь персони, у співі Ревуцького вони виступали як живі з чітко окресленими рисами. Особливо мене вразила відома пісня про Байду. Розмову султана турецького з Байдою Ревуцький передав з такими інтонаціями, що перед слухачами дійсно ніби вставали постаті цих персонажів. 
Учителі української літератури, як і вчителі історії, з метою патріотичного виховання мусять висвітлювати досягнення нашого народу в галузі культури і цим прищеплювати пошану до своєї Батьківщини. Дуже важливо показувати історичну тяглість цих досягнень, починаючи з княжих часів. Якраз тоді з’явився такий шедевр словесного мистецтва, як “Слово о полку Ігоревім”, що йому подібного мають небагато народів світу. Зазнайомлюючи учнів з новою українською літературою, учитель мусить вказати на те, що вона розвивалась у надзвичайно тяжких політичних обставинах і все ж таки не поступається перед літературою деяких народів, що мали довший час, ніж українці, свої самостійні національні держави. 
Особливо ж на годинах красного письменства треба висвітлювати й багатство української народньої пісні, що поступається може лише перед піснею італійською. 
Але висвітлюючи досягнення нашого народу в галузі культурної творчості, не слід впадати в перебільшення і порушувати об’єктивну правду. Не треба наслідувати московських большевиків, що скрізь галасують про “великий, передовий російський нарід”, який усіх перемагає, якому належать усі винаходи в галузі культури й техніки: паротяг, радіо, телефон, літак, навіть корабель. Такі безпідставні хвастощі викликають тільки сміх і, як усяка брехня, не підвищують, а знижують гідність народу. Тому висвітлюючи досягнення українського народу, не треба відступати від історичної правди. Наприклад, неприпустимо, щоб учитель літератури, висвітлюючи досягнення в цій галузі, доводив, що українська література стоїть вище літератури німецької, англійської або французької. Треба стимулювати прагнення молоді іти вперед і творити  високі культурні вартості, а не виховувати в них неправдиві уявлення   про культурні досягнення нашого народу, бо це кінець-кінцем  і призводить до шовінізму і заважає навіть поступові народу. 
Але поряд з тим не слід зменшувати культурних досягнень українського народу. Через відсутність своєї самостійної держави багато здібних українських інтелігентів пішли на працю до москалів. Це почалось ще з кінця XVII сторіччя, коли бувші вихованці Київо-Могилянської Академії переходили до Москви й Петербургу, засновували там школи, виправляли церковні книги, а в початку XVIII ст. брали дуже активну участь у реформах Петра І. З того часу Україна дала для Москви дуже багато видатних письменників, малярів, музик, учених, як Гоголь, Репін, Бортнянський, Ведель, Потебня і багато інших. Всіх їх Москва трактувала як своїх, як “руських”. Але ще дальше пішли большевики. Тепер вони присвоюють собі як “руських” письменників навіть Шевченка, Франка, Лесю Українку. У всьому цьому є певна згубна для нас тенденція -  стерти з лиця землі Україну не тільки як політичну, а й культурну одиницю. Школа не мусить бути байдужою до цього небезпечного явища. Історик і літератор мусять всебічно висвітлювати, які великі культурні вартості створив наш нарід, будучи в московській неволі; мало того, вони мусять підкреслювати, що Україна має більше права на ці вартості, ніж Москва. Наприклад, на годинах літератури слід вивчати творчість Гоголя і  Короленка як українців, що писали російською мовою; на годинах історії слід зазнайомлювати учнів з творчістю Левицького, Репіна, Маковського, Ярошенка та інших. 
Крім названих вище дисциплін - історії, географії і красного письменства, виховання свідомої любови до Батьківщини мусить мати місце на годинах природознавства, фізики, математики, а особливо на годинах співу. 
Слід тільки зауважити, що таке виховання не мусить бути штучним. Його треба застосовувати лише тоді, коли самий зміст певних розділів дисципліни або запитання учнів дають підставу для розмов про нашу Батьківщину. Інакше наша школа впаде в ту помилку, що в ній загрузла школа совєтська, яка буквально на кожному кроці шкільного навчання підкреслює геніяльність Сталіна і великі досягнення “великого русского народа”. 
Ми вже вказували раніш, який великий вплив на формування психіки читачів має література. Тому при вихованні патріотизму в української молоді треба велику увагу звернути на самостійне читання учнів. У першу чергу, це читання творів красного письменства. Зрозуміло, що учні передусім мають читати твори класиків української літератури. Тут читання учнів безпосередньо зв’язується з годинами навчання в класі, про що ми згадували вище. 
Тепер ми маємо хоч коротко зупинитись на читанні некласичної літератури в світлі виховання любови до Батьківщини. Найважливішим тут є добір творів до читання. У цьому великою допомогою для педагога була б літературна критика, але критика здорова. На жаль, такої критики ми майже не маємо. Підсовєтські критики — це наймити комуністичної партії. Писання їх не тільки не будуть сприяти вихованню патріотизму української молоді, а, навпаки, будуть тільки розкладати і дезорганізувати її. Що ж до емігрантської критики, то вона теж не може бути названа здоровою. Якось вийшло так, що на еміграції літературну критику взяли в свої руки ті, що, з одного боку, перебувають під великим впливом марксистської ідеології, а з другого, заперечують актуальність українських традицій і “прощаються з учора” (Шерех). Коли проаналізувати писання  цих критиків, то вийде, що кращими творами є такі, що можуть тільки розкладати морально нашу молодь або вбивати в неї віру у визвольні змагання українського народу. Навпаки, ці критики або промовчують твори з високоморальним і патріотичним змістом, аби обливають їх і їхніх авторів найбруднішими помиями. Особливо дістається від таких критиків патріотові-письменникові Кащенкові. З нього вони зробили примітивіста, позбавленого будь-якого мистецького хисту. На щастя, наша молодь не прислухується до такої критики. В Ландсгуті мною була проведена анкета серед шкільної молоді з метою з’ясувати, які твори вона читає і які з них визнає за кращі. Наслідки анкети такі: найбільше вона читає “Кобзаря” Шевченка, друге місце після нього посідає Кащенко. Що ж до таких письменників,  як Косач, Домонтович, Костецький, то їх згадує лиш незначна кількість учнів. А твори Костецького для декого з них стали предметом глуму, особливо з боку підлітків. Іноді вони, зібравшись, проказували виучені напам’ять рядки із “Божественної лжі” (кумбрум, кумбра, ундра, ндра . . . дратва) -  і до упаду реготали. 
На це дехто може зауважити: “твори Домонтовича, Косача, Костецького — тільки для вибраних, а не для підлітків”. Але коли під вибраними розуміти людей високоосвічених, що тримаються засад здорової моралі і мають здоровий естетичний смак, то у них такі твори, як “Доктор Серафікус” Домонтовича, “Чудесна балка” Косача, “Божественна лжа” Костецького, викликають тільки огиду. Тому в шкільній бібліотеці не може бути місця для писань названих вище авторів. Зате в ній, крім українських класиків, мусять бути твори Кащенка, що уже декілька поколінь нашої молоді виховують в дусі українського патріотизму, твори Андрія Чайківського, Федора Дудка, Степового, Уласа Самчука, Олени Звичайної, Юрія Клена, Леоніда Мосендза, Михайла Ореста та інших авторів, що стоять на досить високому моральному і мистецькому рівні та пройняті духом українського патріотизму. 
Великі можливості  в галузі патріотичного виховання  мають шкільні вечірки, виставки, академії, походи. Знову ж таки тут велику ролю відограє вдалий добір матеріялу і взагалі вдала побудова програми, а також добре виконання самих програм. 
Школа, будучи спеціяльним освітньо-виховним закладом, у той  же час не повинна відокремлюватись від громадського життя. Тільки при цій умові буде виховуватися свідомість органічної єдности з нацією. З цього погляду особливо велику ролю відограють національні свята. Школа з усім складом педагогів і учнів має брати в них найактивнішу участь. Не обмежуючись чисто шкільними вечірками й академіями, школа має брати участь у спільних богослуженнях і походах, що організовуються для цілого населення даного міста чи села. У місцевостях, де мало інтелігенції, школа, як культурний осередок, мусить взяти на себе ініціятиву в організації національних свят. Тоді краще академії, вистави та інше влаштовувати в шкільному будинку, в якому мають сходитись не тільки батьки учнів, а і взагалі всі, хто хоче взяти участь у святі. На підставі свого досвіду можу сказати, що така організація національних свят має величезний виховний вплив як на учнів, так і на дорослих. 
Нарешті,  зупинимось ще на ролі у вихованні українського патріотизму дитячих і молодечих організацій Пласту і СУМ-у. Як відомо, Пласт організований на засадах бойскавтського руху, що поширений у цілому світі. Але в кожній країні ця організація набуває певних національних рис. Такі риси має і український Пласт. Тому він виховує нашу молодь не в інтернаціональному дусі, а в дусі здорового націоналізму, про який ми писали вище. Передумов для цього Пласт має багато. Одно із гасел Пласту є: “Ближче до природи!” Здійснюючи це гасло, пластуни організовують короткотермінові мандрівки в природу, живуть там тижнями і місяцями в наметах, спостерігають явища природи, приучаються орієнтуватися в місцевості і т. ін. Усе це має всебічний виховний вплив на молодь. Але тут може бути багато можливостей для патріотичного виховання. Коли Пласт діє на рідних теренах, то такі мандрівки і перебування серед рідної природи поглиблюють знання, а разом з тим і любов до неї. 
Життя пластунської організації обвіяне духом романтизму, що так відповідає вікові підлітків і молодших юнаків. Цей дух особливо сприяє вихованню любови до Батьківщини. Треба, щоб минуле її  вставало у свідомості пластунів  як героїчна боротьба українського народу за свою волю і незалежність. Таке завдання ставить перед собою школа. Але пластунська організація має більше можливостей обгорнути наше минуле серпанком високого романтизму. Зокрема, велику виховну ролю можуть мати добре організовані “оповідання при ватрі”, що широко практикується в пластунських організаціях. Такі оповідання на теми із минулого України, в якому дійсно є багато героїчного, можуть до глибини зворушити молоді душі й запалити у них невгасиму любов до свого краю. 
Особливо для таких оповідань при ватрі підходять теми із історії княжих і козацьких часів. Походи Святослава Завойовника та його героїчна особистість, Володимир Святий, боротьба з кочівниками, Мстислав Хоробрий, Володимир Мономах, похід Ігоря Новгород-Сіверського, героїчна боротьба з татарами, турками і поляками, Богдан Хмельницький, Богун, Нечай, Мазепа, — все це події й особи, що ними з повним правом може пишатися український народ. 
Стиль оповідання при ватрі мусить відрізнятись від стилю звичайної шкільної лекції або розповіді учителя. Оповідання мусить мати характер т. зв. мистецького оповідання того типу, про який писав Патридж у своїй книзі “Що і як оповідати дітям?” 
СУМ у ділянці виховання молоді має ті ж самі завдання, що і Пласт. Але є деяка різниця у формах і методах їх роботи. Вона обумовлюється, у першу чергу,  віковими властивостями молоді, що входить у склад цих організацій. Пласт складається із молоді шкільного віку. Характеристичною властивістю її, особливо старших пластунів, є романтизм. На цій саме властивості переважно й побудована праця Пласту як за своїм змістом, так і за методою. До СУМ-у входить молодь юнацького періоду. Це той період, коли людина стоїть напередодні відповідальної громадської діяльності. Романтизм тепер поступово відходить на задній план, а його місце посідає реалізм. Це не означає, що юнак позбавлений всяких мрій. Навпаки, типове юнацтво й характеризується широкими планами майбутньої діяльности, в розбудові яких безперечно велику ролю відограє фантазія. Але ці плани не являють собою якихось безпредметних мрій, а мають реальне спрямування. Юнак, будуючи певні плани, ставиться до них як до чогось реального і прагне до здійснення їх. 
 На таких рисах юнацького періоду і мусить бути побудована виховна робота СУМ-у серед молоді взагалі і виховання українського патріотизму зокрема. 
 Сумівець мусить: 1) знати свою Батьківщину і любити її, 2) мусить усвідомити свої обов’язки перед нею, 3) підготуватися до виконання їх. У подальших розділах я  маю більш-менш детально з’ясувати, як має провадитись виховання у молоді свідомости своїх обов’язків перед Батьківщиною і практична підготовка до виконання їх; тепер же я зупинюся лише на діяльности СУМ-у в галузі виховання любови до Батьківщини. 
 Щоб любити Батьківщину, треба,  в першу чергу, знати її. А знати Україну  - це означає знати її минуле й сучасне. Знання тільки тоді має повну вартість, коли воно базується на певних засадах і приведене до певної системи. Тому основною формою ознайомлення з минулим і сучасним України мають бути систематичні лекції з історії, географії та красного письменства України. Зрозуміло, що це не виключає рефератів і доповідей на окремі теми. Але їх завдання лише допоміжне: поглибити знання в галузі якихось важливих питань, викликати цікавість до наявних проблем, вплинути на почуття молоді. 
 Систематичні заняття мусять провадитись за чітко розбудованим планом, що його й мають скласти керівні органи СУМ-у  з кожної дисципліни. Вихідною точкою в складенні планів можуть бути вже вироблені плани шкільних занять. Але сумівські плани не мусять бути копією їх. 
 Для прикладу візьмемо навчальний план з історії України. В сумівських планах деякі подробиці з минулого можуть бути пропущені, зате недавнє минуле і сучасне мусить бути подане з найбільшою докладністю. Особливо це стосується становища України під большевиками і боротьби її за волю й самостійну державу. 
 З особливою докладністю слід ознайомити молодь з героїчною боротьбою УПА, що набула вже світової слави і піднесла ім’я України навіть серед тих, що раніш не знали про її існування. Сумівець мусить знати історію УПА, засади, на яких вона організована, терени діяльности, методи боротьби з ворогами, мусить знати видатних керівників УПА і т. ін. 
   Крім того, сумівець мусить докладно уявляти собі внутрішньо - політичне й культурне життя сучасної України - як на рідних землях, так і на еміграції. 
 Відомості, що доходять до нас з-поза “залізної заслони”, свідчать, що большевики шаленими темпами проводять русифікацію українського населення через школу, пресу, усну пропаганду і т. п. 
 Де тільки і як тільки можна, большевики намагаються довести, що росіяни ведуть перед серед інших народів як у галузі культури, так і в галузі політики, що вони несуть іншим народам звільнення від “капіталістичного рабства”, розвиток культури і т. ін. 
Крім того, большевики мільйонами виселяють українців з рідних земель в Сибір, Казахстан та ін. Є відомості, що останнім часом большевики почали переселяти на Україну китайців. 
Поряд з тим провадиться запекла боротьба проти українського націоналізму, який большевицькі агітатори характеризують як антинародню відсталу течію, яку підтримують західні капіталісти на шкоду українському народові. Безперечно, большевицька антиукраїнська агітація зустрічає серед нашого народу опір, але все ж таки залишає після себе певні сліди, особливо серед молоді. Тому сумівці мусять бути готові до впертої боротьби з наслідками большевицької  русифікаторської антиукраїнської політики. А щоб ця боротьба дала добрі наслідки, потрібні грунтовні знання не тільки в галузі історії України та української літератури, а і з історії Росії та її культури. Останнє потрібне для того, щоб викривати природу московського імперіялізму і брехливість большевицької пропаганди. 
Сумівець мусить чітко уявити собі досягнення і недоліки життя українців на еміграції. 
Українська еміграція, перш за все,  має великі досягнення в галузі освіти й науки. Українські вчені і взагалі культурні діячі, живучи в умовах вільного світу, мали й мають можливість рухати вперед науку, засновувати наукові організації і школи різних типів, видавати журнали й окремі наукові праці. Усі ці можливості наша еміграція, як стара, так і нова, використала з великим успіхом. 
Значні досягнення має наша еміграція і в галузі мистецтва, особливо в галузі співів, музики, танків, вишивання і різьби. Про всі ці досягнення мусять знати сумівці, щоб у слушний час все це понести на рідні землі і там продовжувати розбудову на національних засадах рідної науки і мистецтва, борячись в той же час зі шкідливими впливами большевизму. 
Зате хибою життя українців на еміграції є міжпартійна боротьба, діючими силами якої в більшості випадків є дрібні особисті амбіції та інтереси. Сумівець мусить бути обізнаний з цією боротьбою, але обізнаний так, щоб його знання були лише на добро Україні. Він мусить знати, що внутрішня й партійна ненависть роз’єднують українців, що через неї послаблюються сили України в її боротьбі з большевизмом. 
Крім того, коли б ця боротьба не припинилась і надалі проводилась у таких формах, як вона проводиться тепер, то це було б великим нещастям для нашої Батьківщини і на майбутнє. Коли б навіть розпався СССР і Україна стала б вільною, внутрішня боротьба не дала б можливости нормально розбудовувати її політичне й культурне життя. Боротьба за владу між партіями та їх вождями призвела б Україну до ще більшої руїни, ніж після смерти гетьмана Хмельницького, і знову знайшовся б якийсь сусід, що, використовуючи цю боротьбу, наклав би на наш нарід ярмо неволі. 
Тому знання про причини й природу внутрішньої політичної боротьби українців мусять бути спрямовані на те, щоб цій боротьбі покласти край і прагнути до єдности народу. 
Відповідно до цього мають бути побудовані й лекції для сумівців про українські політичні партії. Не треба ніколи забувати, що СУМ є надпартійна організація. А тому й лектор, що читає такі лекції, хоч він би і належав до якоїсь партії, мусить бути максимально об’єктивним і не проводити в своїх лекціях вузькопартійних поглядів. 
Сумівець мусить також чітко уявляти собі міжнародне становище України. Частково воно висвітлюється у лекціях з історії України, в яких, між іншим, подаються відомості про стосунки її, в першу чергу, з Московщиною і Польщею. 
Але, крім того, треба, щоб сумівець мав знання і про ставлення до України інших народів. 
Особливо це потрібно в сучасних умовах міжнароднього життя, коли самим ходом політичних подій кожний навіть найменший нарід включається у загальне міжнародне життя й загальну боротьбу двох світів - комуністично-тоталітаристичного й демократично-християнського. Цим питанням мають бути присвячені окремі лекції і реферати. В них особливо велике місце мусить бути відведене АБН - Антибольшевицькому Блокові  Народів -  цій величній організації, що в скорому майбутньому, безперечно, буде відігравати дуже велику ролю в міжнародній політиці. 
Як у школі, так і в сумівській організації велике виховне значення має самостійне читання. А тому при кожному осередкові СУМ-у мусить бути своя добре підібрана бібліотека. Принцип добору літератури до неї мусить бути, в основному, таким, як і в школі. Розкладницькій і антинаціональній літературі в ній не повинно бути місця. У порядку керівництва читанням сумівців доцільно організувати лекції на теми з українського письменства, висвітлюючи в них напрямки сучасної української літератури. 
Щоб допомогти сумівцям виробити самостійний глибоко продуманий світогляд, доцільно після кожної лекції і реферату організувати обмін думок, що іноді може мати форму дискусії. 
Як сказано вище, велику роль у вихованні любови до Батьківщини мають народні свята, присвячені важливим історичним подіям або великим діячам України. Великий виховний вплив їх з особливою силою мусіли відчути українські емігранти, що жили в таборах. 
На ґрунті дрібних особистих інтересів та партійних розходжень між ними часто точились непорозуміння й сварки, в яких вони іноді забували, що вони українці, що у них є спільна Батьківщина. Аж ось наступало якесь національне свято. Зранку українці йшли до церкви і спільно, незалежно від партійної приналежности, молились у церкві за свою Батьківщину. Після церкви — величний похід, у якому брали участь і старі й молоді, і партійні й безпартійні, ліві і праві. 
А ввечері - академія, на яку теж сходились майже всі українці, що жили в таборі. 
Таким чином відбувалося фактичне єднання, під час якого українці відчували себе єдиною спільнотою, що відрізняється від інших національних спільнот. Цей досвід національного українського життя дає підстави для таких висновків: 
1) Національні свята має організовувати не кожна окрема українська організація, а всі організації спільно. 
2) В національних святах має брати участь церква як найбільш об’єднуюча сила; зі Служби Божої й мають починатись народні свята. 
Поряд з національними святами, як чинник у вихованні любови до Батьківщини, стоять демонстрації й маніфестації, спрямовані проти ворогів українського народу. Прикладом їх може бути демонстрація проти рабської праці в концентраційних таборах СССР, проти виселення українців з рідних земель на Сибір, Казахстан та ін. Такі демонстрації об’єднують українців спільною ненавистю й обуренням проти насильників, зароджують у них рішення всіма силами боротись проти жорстокого й підступного ворога. 
Крім того, такі демонстрації мають велике міжнародне значення. Вони звертають увагу чужинців на жахливий большевицький терор і ті нечувані насильства, які роблять большевики над поневоленими народами. Про цей терор і насильства значна частина чужинців або нічого не знає, або має про них лише слабке уявлення. Демонстрації показують весь жах большевизму, що загрожує й демократичним народам, коли вони не об’єднаються для спільного захисту своєї свободи. 
Нарешті, такі демонстрації дають зрозуміти чужинцям ту  роль, яку відіграє, а ще більше буде відогравати Україна в боротьбі з большевизмом. 
Зрозуміло, що в таких демонстраціях мусить брати участь не тільки молодь, а  й старші українці. Але основну роль усе ж таки має відіграти молодь, зокрема організація СУМ. 
Щоб демонстрація досягла своєї мети, в ній повинно бути багато руху, динаміки. А це якраз відповідає властивостям молоді. 
Оскільки боротьба з большевизмом провадиться не тільки українцями, а й іншими поневоленими Москвою народами, дуже бажано, щоб в антибольшевицьких демонстраціях поневолені народи виступали спільно. Це має, по-перше, велике міжнародне значення, бо демонструє наявність великих сил, що спільно борються з большевизмом. А з другого боку, така спільна демонстрація поневолених народів має велике виховне значення для самої української молоді. Остання переконується, що боротьба України за волю має глибокий ідейний сенс, що Україна, борючись за свої права і волю, разом з тим бореться за права і волю численних поневолених народів, що українці в цій боротьбі виступають як справжній передовий нарід, який обстоює високі ідеї міжнародньої справедливости. 
Як на приклад таких демонстрацій, можна вказати на демонстрацію, організовану СУМ-ом у 1952 році в Лондоні. 
Ця демонстрація пройшла з великим піднесенням, вона звернула увагу численних англійців на жах большевицького терору та на мужню боротьбу українців проти большевицького насильства і знайшла для себе широкий і гучний відгомін  в англійській пресі. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
Родинне виховання дітей до трьох років 
  

Українська еміграція, розсіяна по цілому світу, перебуває під великою загрозою денаціоналізації й асиміляції з місцевим населенням. Це перш за все помітно на дітях. Більшість з них навіть між собою розмовляють чужою мовою. А тим часом емігранти старшого віку все більше й більше виявляють байдужість до національних українських справ. Таке явище помічається навіть у тих місцевостях, де українці живуть більшими або меншими групами і мають можливість  часто  зустрічатися  зі своїми земляками. Ще в гіршому стані перебувають українці, що живуть окремими родинами серед чужинців. Така денаціоналізація дітей часто не зустрічає спротиву батьків. Навпаки -  деякі з них схвалюють її. Нехай, мовляв, діти змалку опановують чужу мову: їм потім легше буде улаштуватися. 
Але денаціоналізація не тільки має своїм наслідком забування рідної мови. Вона часто поєднується з деморалізацією. Про це ще в другій половині XIX ст. писав ґеніяльний педагог-українець К. Ушинський. На його думку, мова є скарбницею культури народу, бо в ній відбиваються його історія, побут, світогляд, здобутки культури матеріяльної і духової. Коли нарід втрачає рідну мову, він разом з тим втрачає і свою національність і розчиняється в іншому народі. А разом з тим денаціоналізована людина чи денаціоналізований нарід, на думку Ушинського, гублять свою вартість і разом з тим сприяють розкладо-ві народу, серед якого вони живуть. 
 І це цілком зрозуміло. Психологія народу, його мораль, світогляд, звичаї — це є наслідки життя й діяльності численних поколінь минулого. Засвоїти ці наслідки не можна швидко, а тим більше засвоїти органічно. Тому-то серед денаціоналізованих   груп   часто помічаються прояви аморальности: діти виявляють непошану до батьків, байдужість до релігії і т. ін. 
Засобом боротьби з денаціоналізацією української молоді є, у першу чергу, нормальне родинне виховання. Воно починається з народження дитини і продовжується приблизно до 25 років. У всіх формах виховання перш за все треба чітко усвідомлювати мету його, або той виховний ідеал, який має бути реалізований у процесі виховання. Таким ідеалом для українців є всебічно розвинена людина, український патріот, що любить свою Батьківщину,  переконаний  християнин, що щиро дотримується християнської моралі, має міцну волю, керується у своєму житті й діяльності певними нормами в дусі християнської моралі й українського патріотизму, працездатний, наполегливий у досягненні поставленої перед собою мети. Для того, щоб здійснити мету виховання, перш за все слід утворити в родинному житті такі обставини, щоб вони відповідали цій меті. 
 Цьому мають сприяти самі зовнішні обставини родинного життя. Приміщення української родини на еміграції незалежно від рівня її матеріяльного  стану  мусить  бути чисто українське. В кутку — образ Спасителя або  Божої Матері, завішані українськими рушниками, на стінах -портрети видатних українських діячів, коли є можливість — малюнки, що відбивають природу України та побут українців. Коли дозволяє матеріяльний стан, на стінах мають висіти українські килими.  Не слід цуратися також свого національного   одягу,   особливо жіночого. Збольшевичені українці називають це “шароварщиною”. Не слід піддаватися їхньому впливові. Ніхто з інтелігентних українців не вбачав і не вбачає у шароварах і вишиваних сорочках сутности українства, але, шануючи свою націю, треба шанувати й свій народній одяг. Прикладом для нас можуть бути німці. Багато з них не тільки в свята, а й у буденні дні носять народній одяг, який значно відрізняється від загальноевропейського. 
Як зазначено вище, дуже велике значення у культурному житті народу має рідна мова Тому українці на еміграції мусять у родинному житті вживати українську мову, бо тільки тоді вона стане для дітей дійсно рідною. Велике значення в родинному вихованні має живий приклад батьків. Слова, що розходяться з ділом, взагалі не мають значення, а тим більше для дітей. Тому батьки в родинному житті мусять своєю поведінкою бути зразками щирої релігійности, чесности, принциповости, українського патріотизму. У родинних   відношеннях   мусять панувати любов і згода. Ніколи не слід забувати мудрих слів пісні, що нею закінчується  “Наталка-Полтавка”: “Де згода в сімействі, //Де мир і тишина, //Щасливі там люди, // Блаженна сторона”. 
Дійсно, любов і згода, що панують  у  родині,  роблять життя її приємним і щасливим  навіть за несприятливих зовнішніх умов його і закладають основи для розвитку у дітей доброї вдачі, що є одною з умов щасливого життя у дозрілому віці. 
Педагогіка міцно зв’язана з психологією. Не можна бути добрим педагогом, не знаючи психічних властивостей людини  взагалі  і властивостей виховання зокрема. У фізичному й психічному розвиткові дитини педагогія відрізняє окремі періоди, з якими мусять рахуватися батьки й педагоги. Особливо велике значення в родинному   вихованні   мають перші роки життя дитини і навіть умови народження її. Численні факти свідчать про те, що діти, які народились в ненормальних умовах, або ті, що жили ненормальним утробним життям, часто в зрілому віці мають великі хиби фізичні й психічні, а іноді навіть родяться каліками й залишаються такими до кінця життя. Такими, наприклад, часто бувають діти, зачаті в п’яному стані одного з батьків. Дуже шкідливо впливає на утробне життя дитини вживання матір’ю алкоголю або якихось отруйних речовин. Усе це треба мати на увазі батькам, коли вони хочуть, щоб їхні діти виросли здоровими, працездатними й розумними. 
Перший період у житті дитини тягнеться приблизно два з половиною — три роки. Уже в кінці першого року життя дитина починає вживати окремі слова, але більш-менш опановує мову в два - два з половиною роки. Одною з особливостей психіки дитини цього періоду є те, що вона потім не пам’ятає майже нічого з нього. З цього нібито можна зробити висновок, що до двох з половиною років життя людини слід звертати увагу виключно на фізичний розвиток її. Думати так було б великою помилкою. Хоч у пам’яті людини не зберігаються в чіткій формі враження перших місяців і років її життя, а проте вони лишаються в глибинах її душі і стають основою, на якій розвивається   свідоме   життя людини. Тому й національне виховання української дитини мусить починатися з перших днів після народження її. Це, перш за все, повне любови, але розумне ставлення матері до дитини. Воно виявляється у тоні, яким розмовляє мати з дитиною, у ласках її і т. ін. Але тут не можна переходити певних меж. Є матері, що, пестячи дітей, цілують або чукикають їх з особливою пристрастю. Усе це шкідливо впливає на фізичний і психічний стан дитини. 
Малих дітей треба регулярно виносити або виводити на свіже повітря. У цьому є користь для здоров’я, а також для розумового розвитку дитини, бо збагачує її психіку різноманітними    враженнями. Але й тут слід дотримуватися певних правил. Ще відомий англійський філософ і педагог Локк попереджав батьків, щоб вони не кутали занадто дітей в теплу одежу, бо це розніжує дитину і робить її вразливою до змін температури. Тому й батьки українських дітей мусять пристосовуватися до погоди і одягати дітей так, щоб вони не застудились, а з другого боку -  щоб вони й не перегрівались. 
Коли діти починають ходити, батьки звичайно водять їх за руку. Це цілком нормально, бо мала дитина ще не твердо тримається на ногах. Але від часу до часу треба давати дитині можливість ходити самостійно. 
Велику ролю в національному вихованні дітей відіграють пісні. Навіть тоді, коли дитина ще не розмовляє, пісня своєю мелодією впливає на її душу, залишаючи в ній глибокий слід, особливо  коли пісню співає мати. Тому при вихованні українських дітей треба особливу увагу звернути на колискові пісні. Український нарід знає багато таких пісень, і всі вони мають чудову мелодію. Мусить знати їх і кожна жінка-українка. Було б дуже бажаним, щоб наші видавництва видавали збірки колискових пісень з нотами, а матері, що вміють співати по нотах, допомагали тим, що цього не вміють. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ОЛЕКСАНДЕР МАКЕДОНСЬКИЙ 

                    (Спроба характеристики) 

Англійський історик професор Веніямин Уіллер так починає свою монографію “Олександер Македонський”: “Історія не знає другої особи, що стільки б зробила для нашої цивілізації, як Олександер Македонський. Він вирівняв площу, на якій був збудований будинок европейської історії. Все, що входило в коло його завоювань, вносило свою частину в формування тієї середньоморської цивілізації, що під керівництвом Риму стала базою для европейського життя. Усе, що лежить за цією межою, перебуває ніби на другій планеті”. 
Але нас, крім цього, цікавить ще сама особа Олександра Македонського. Це була людина особливого характеру. Він сполучав у собі вийняткову мужність і хоробрість з великою гуманністю, величність духа зі шляхетною простотою, здібність до піднесених почувань з умінням орієнтуватися у найскладніших умовах реального життя. Усі ці високі властивості вдачі не були лише природніми дарами, а виробились у Олександра Македонського в процесі виховання і упертої праці над собою. Тим от Олександер Великий може бути прикладом для нашої молоді, що, готуючись до боротьби за Батьківщину, мусить багато працювати над виробленням у себе високих рис характеру. 
Олександер був сином Македонського царя Пилипа й цариці Олімпії. Обоє вони були непересічними людьми і свої властивості передали своєму синові. Як зазначає Уіллер, Пилип відзначався здібністю розпізнавати людей, орієнтуватися в політичних обставинах і рішучістю в діях. Ці риси успадкував від нього і Олександер, а від матері він успадкував палкий темперамент, романтизм, прив’язаність до друзів, делікатність і ніжне ставлення до слабих, а головне – широчінь і велич душі – ті риси, що викликали до нього любов і відданість тих, хто його знав. 
Разом з тим він успадкував від матері глибоку щиру релігійність, що мала в собі елементи містики. 
 Але він превищав своїх батьків. Коли Пилип був великим практичним політиком, часто безпринциповим і гнучким, то Олександер відзначився великою принциповістю. Будучи таким же палким, як і його мати, він умів тримати себе в руках і лише іноді піддавався своєму темпераментові, в чому потім щиро каявся. Цим він зобов’язаний вихованню і самовихованню. “Коли він  багато де в чому перевищав їх (своїх батьків. – Г. В.), – пише Уіллер, – особливо ж здібністю володіти собою, піднесеністю прагнень, що мали у нього більш ідеальний характер, шляхетністю поглядів на життя і на свої обов’язки, то цим він зобов’язаний, принаймні до якоїсь міри, своєму прекрасному вихованню і освіті”. 
До семи років Олександер, як це водилося взагалі у греків, виховувався в суто родинних обставинах під доглядом матері і няньки Лінки, яка його дуже любила,  в товаристві дітей, весело граючись з ними. Після семи років переходить під погляд педагога Леоніда. Це був суворий педагог. Він, як пише Плутарх, намагався виховати в Олександра фізичну й моральну витривалість та презирство до розкошів. Він часто приходив у кімнату Олександра, відкривав шуфляди, в яких він тримав свою одежу, заглядав всюди, щоб переконатись, чи не положила туди мати чогось такого, в чому Олександер не мав би дійсної потреби і що привчило б його до розкошів і розбещености. 
Таке виховання дало добрі наслідки. Олександер, справді, був дуже витривалим у питві та їжі. Коли цариця Ада, на знак пошани до нього, послала йому найкращих кухарів, він сказав, що не потребує їх, що він має кращих кухарів – тих, що дав йому виховник Леонід, а саме: для снідання – кухаря, що зветься “нічний піших перехід”, для обіду – кухаря під назвою “легке снідання”. 
Витривалість малого Олександра, уміння володіти собою, поєднані з винятковою хоробрістю,  особливо яскраво виявились у такому випадкові. 
Пилип купив коня, що потім був названий, можливо, за широку голову, Буцефалом. Випробовували його в присутності самого Пилипа і Олександра, якому тоді було 12 років. Але кінь був дикий і нікого до себе не підпускав, так що цар вирішив відмовитись від нього. Тоді Олександер звернувся до батька, щоб той дозволив йому сісти на коня. Цар спочатку посміявся з хлопця, а потім згодився на його прохання. Олесандер сміливо підійшов до коня, взяв його за уздечку і побіг рядом з ним. Потім скочив на коня і помчав на ньому, поганяючи його. Кінь спочатку намагався скинути хлопця, а потім присмирів. Як тріюмфатор повернувся Олександер до захоплених глядачів. З того часу Буцефал став улюбленцем і вірним другом Олександра. На ньому він зробив свої славні походи. 
Цей випадок свідчить не лише про велику хоробрість малого Олександра, а й про його здібність володіти собою. Можна навіть сказати, що випадок з Буцефалом має символічний характер. Подібно до того, як Олександер опанував дикого Буцефала, так він опанував і свій палкий темперамент. 
Коли Олександру було 12-13 років, учителем і виховником його став великий грецький філософ Аристотель, енциклопедист старого часу. Нема сумніву в тому, що він збагатив свого вихованця широкими й глибокими знаннями і розвинув його інтелектуальні здібності. За свідченням Плутарха, Олександер не тільки одержав від Аристотеля грунтовні знання в галузі етики, політики, а був посвячений ним у глибокі таємниці науки, що називались тоді епотичними (приступними лише посвяченим) і не викладались звичайним учням. 
Улюбленою книгою Олександра стала “Іліяда” Гомера, а улюбленим героєм – Ахіллес. 
Але разом з тим Аристотель мав великий вплив і на формування вдачі Олександра. Він виховував його у дусі стриманости і здорового глузду. 
Фактично виховний вплив Аристотеля на Олександра, формуючи в ньому шляхетні риси вдачі і підтримуючи й удосконалюючи те, що він отримав від своїх батьків, у той же час поборював ті негативні риси, що їх Олександер міг перейняти від них. Внаслідок цього в особі Олександра об’єднались філософ з широкими інтересами і глибокими знаннями й геніяльний політик, що з великою енергією і мужністю реалізував свої плани в житті. Широчінь поглядів і шляхетність  вдачі утримували Олександра від дріб’язковости, що часто буває властива навіть видатним людям. А його висока моральність особливо виявилась у статевій стриманості, що була зовсім не властива його батькові. “Прикладаючи найтонший критерій  володіння собою, – пише про нього Уіллер, – до його поводження з жіноцтвом і до всієї його поведінки в питаннях статевої моралі, не можна не визнати, що в цьому він випередив найкращих людей свого часу.” 
Крім того, в особі Олександра звертає на себе увагу його висока принциповість і щирість, чого не можна сказати про його батька, що в своїй діяльності, як голова держави, часто виявляв хитрість. 
Усі ці риси вдачі яскраво виявились у всій діяльності Олександра як великого завойовника і політика, і вони ж обумовлювали його успіхи. 
Олександер поставив перед собою грандіозне завдання - об’єднати Европу й Азію в єдину політичну і культурну цілість, об’єднати так, щоб народи, що мали б увійти до складу цієї великої держави, не лише нічого не програли від цього об’єднання, а, навпаки, виграли. Здавалося, що в Олександра не було найменших даних, щоб виконати таке грандіозне завдання. 
Не зважаючи на великі політичні успіхи Пилипа Македонського, що прагнув об’єднати під своєю владою Грецію, Македонія після смерти Пилипа не була ще такою могутньою державою, щоб у боротьбі перемогти Схід. а головне те, що Греція не була ще по-справжньому об’єднана. Частина грецьких республік не підкорилась і не хотіла коритись македонському цареві, а ті, що підкорились, перебували з Македонією лише в формальному єднанні. Особливо це треба сказати про Атени. Там ще великий вплив мав великий ворог Пилипа славетний оратор Демостен. 
Подібні настрої у відношенні до Македонії існували також і в інших грецьких республіках, наприклад, у Спарті. Після смерти Пилипа боротьба проти гегемонії македонського царя значно посилилась. Не зважаючи на це, Олександер не відступив від поставленої перед собою мети і діяв з надзвичайною енергією і рішучістю. Великий спротив Олександрові робили тебанці. З порівняно невеликим військом він пішов на Теби. Боротьба набула жорстокого характеру. Кінець-кінцем Теби були взяті і зруйновані македонцями, хоч Олександер взагалі був проти жорстокої руйнації. Після падіння Теб усі грецькі держави були об’єднані в один союз на засадах взаємного миру і вільної торгівлі. Але кожна держава мала свій уряд і не платила жодної данини. 
Після цього він рушив походом у Малу Азію і, таким чином, розпочав війну з могутнім перським царем Дарієм. Ми не будемо зупинятись на окремих моментах цієї війни. Зупинимось лише на тих подіях її, що з особливою яскравістю висвітлюють характер Олександра. Це, перш за все,  великий бій на річці Іссі, де був перший зудар македонців з великою армією перського царя Дарія. Персів було 500-600 тисяч, македонців – лише 30 тисяч. Здавалося, що при такій кількісній перевазі ворожого війська не могло бути жодної надії на перемогу македонців. І все ж таки вони перемогли з дуже незначними втратами людей. Тут величну ролю відограла особиста надзвичайна хоробрість Олександра, здібність орієнтуватися в обставинах бою і вміння викликати у вояків бойовий ентузіязм і віру в перемогу. В бою на Іссі Олександер, ризикуючи життям, кинувся серед ворожого війська якраз туди, де був Дарій. Перського царя, що стояв на колесниці, оточували численні вояки. Але Олександер з порівняно невеликою кількістю македонців помчав проти царя. Той не витримав і почав тікати, а слідом за ним побігло й розсіялось все перське військо, залишивши македонцям велику здобич. Між іншим, у полон до Олександра потрапила дружина Дарія і багато жінок, яких він узяв з собою в похід, сподіваючись легкої перемоги на греками. І тут виявилась велика стриманість і шляхетність Олександра. Жіноча честь полонянок не була порушена. Треба зазначити, що таке поводження  з полонянками в ті часи було незвичним. 
Після бою при Іссі перські міста майже без спротиву здавались Олександру, і він швидко просувався на Схід. При цьому виявилась у всій повноті глибока релігійність великого завойовника, успадкована ним від матері. Де б він не був, завжди з великою пошаною ставився до релігійних вірувань місцевого населення. Це не було, як зазначають біографи Олександра, лише актом політичної мудрости, а наслідком щирого благоговіння до того, в чому відчувалася присутність Божественної Сили. А проте, ця риса привертала до Олександра довір’я і пошану з боку місцевого населення і зменшувала спротив проти нього. 
Бій при річці Іссі відбувся в 333 р. Через два роки, себто 331 р., відбувся останній бій між військом Олександра і Дарія. Перський цар готувався до нього довго і ретельно. Він змобілізував один мільйон піхоти і сорок тисяч кавалерії. Перське військо мало особливі колесниці з ножами на дишлях і колесах. Було при війську також багато бойових слонів. І все ж таки завдяки військовому генію Олександра перське військо було розбито, а Дарій після цього примушений був тікати в гори на північ. Слідом за ним пішов із своїм військом й Олександер. Разом з Дарієм тікав і його прибічник Бесс. Але, бачачи, що справа Дарія погана, Бесс підступно вбив його, бажаючи цим заслужити ласку Олександра. Але той віддав його перському судові, і Бесс був жорстоко покараний. Таким чином уся Мала Азія опинилась під владою Олександра. Одночасно з тим силою зброї  і  мудрою політикою був приєднаний до великої імперії Олександра і Єгипет. 
Розбивши остаточно Дарія і підкоривши собі величезну перську державу, Олександер рушив походом далі на схід, на Індію. Але цей похід закінчився невдачею. Війську довелось переходити через пустелі у велику спеку і терпіти спрагу. Один епізод цього важкого переходу свідчить про величність вдачі і витривалість Олександра. Йдучи по пустелі і терплячи спрагу, військо натрапило на заглибину, в якій була невелика кількість води. Вояки зібрали її в шолом і піднесли Олександрові. Але він вилив її, подаючи приклад витривалости… 
Не зважаючи на труднощі переходу, військо Олександра таки вступило в північну Індію.  Але він побачив, що рухатись далі неможливо, бо військо було дуже стомлене, і в ньому почались незадоволення. Зважаючи на це, він повернувся назад до Персії. 
Тут він приступив до мирної політики, яку провадив з великою мудрістю. Завдання його полягало в тому, щоб з’єднати Схід і Захід як з погляду політичного, так і культурного. Виконуючи це завдання, Олександер уникав найменшого насильства. В основному, він залишив державний устрій, що існував в Персії до цього. Між іншим, він залишив поділ держави на сатранії. Але заразом він в цю азійську систему вніс дещо нове, европейське. Це було місцеве самоврядування, що вносило в державне життя елемент демократизму і обмежувало владу сатранів, що до цього мала деспотичний характер. 
Так само тактовно поводився він і з місцевим населенням. Багато персів, що раніш посідали високі посади при Дарії, Олександер залишив на попередніх посадах. Декого з них він наблизив до себе, і вони стали його вірними прибічниками. Взагалі Олександер відзначився великим довір’ям до людей. Але це не була легковажність. Він вірив людям доти, поки вони цього заслуговували. Коли ж вони не виправдовували довір’я, Олександер різко змінював своє ставлення до них. 
Разом з тим Олександер прагнув до поєднання культур Заходу і Сходу. Зокрема, у своєму особистому побуті -  як монарха великої держави - він почав уводити деякі звичаї перських царів. 
Як символ цього, він організував “колективне весілля” 92-х своїх найближчих прибічників-греків з такою ж кількістю дівчат з кращих перських родин. Весілля відбулося з великою врочистістю й справді наблизило до греків велику кількість впливових персів. 
Але така суто мудра політика Олександра викликала в декого з греків незадоволення. Серед незадоволених були й вірні друзі Олександра, що були всім єством віддані йому й під час походів не раз ризикували своїм життям. 
Стосунки між ними й Олександром напружувались. До цього ще треба додати, що в умовах східньої розкоші Олександер почав відступати від своєї майже аскетичної стриманости. В таких умовах він допустився вчинку, що важким каменем впав на його сумління. Під час вечері, коли було випито чимало вина, він гостро посварився зі своїм старим другом Клітом, братом своєї няньки, що не раз рятував йому життя, і в запалі гніву вбив його. Це так важко вплинуло на нього, що він два дні не виходив до людви, оплакуючи вбитого ним друга. Взагалі звичаї пишного життя східних можновладців негативно відбилися на Олександрі. Щоправда, він не став східним деспотом, але відійшов від тієї шляхетної стриманости й скромности, що були йому властиві до того. 
Після смерти Олександра його величезна імперія, що об’єднувала всі середньоморські країни, була розподілена на окремі держави, на чолі яких стали найближчі прибічники Олександра. Але цим не були знищені великі досягнення його завоювань і мудрої політики. Ідея культурної єдности Сходу і Заходу, якій Олександер присвятив усе своє життя, залишилась живою і розвивалась далі. 
Ось що пише про ці культурні досягнення Уіллер: “Людина як мірило всесвіту, як генератор живої енергії, як первісне джерело громадської влади  вперше виявила себе в Греції. Греція виробила поняття про красу, з якої виросли плястичні мистецтва; Греція виробила поняття про свободу, з якої виросла демократична держава… Він (Олександер), як вихор, розніс насіння, що достигло в Греції, по цілому світові”. 
Справу об’єднання Сходу і Заходу не лише з культурного, а  й політичного погляду довершив Рим, об’єднавши під своєю владою всі країни, що входили до складу імперії Олександра до його смерти. Але Рим не тільки підкорив їх своїй владі – він продовжував його мудру політику і в галузі культури. Це дало великі наслідки. Органічно з’єднуються досягнення  духової культури Сходу і Заходу, створюється такі  центри науки і філософії, як Олександрія, Антіхонія, започатковується славетна олександрійська бібліотека, в якій було зібрано величезну кількість манускриптів. Але найяскравішим виявом об’єднання культур Сходу і Заходу була філософія неоплатоників, що зародилась в Олександрії і мала таких видатних представників, як Філон і Плотін. У ній ми бачимо об’єднання східнього мистецизму з глибиною, стрункістю і систематичністю грецької філософічної думки. 
Усі ці досягнення в галузі політики і культури стали грунтом для поширення християнства. Апостоли могли вільно переходити з країни в країну і на величезних просторах Римської імперії ширити віру Христову. А коли настав час сформовувати християнські догмати і розбудовувати християнську теологію, тут,  на теренах Римської імперії, особливо заявила себе  олександрійська школа. Аналізуючи твори таких отців і вчителів церкви, як Юстип Філософ, Климент Олександрійський, Ориген, ми знаходимо в них багато спільного з вченням неоплатоників, особливо щодо формулювання релігійних ідей. 
Особа Олександра Македонського має в собі багато повчального для нашої молоді. На прикладі його можна бачити, яку велику силу в формуванні людської особистості має виховання і самовиховання. Від природи Олександер одержав багато дарів. Але разом з ними він одержав від своїх батьків і багато негативного. Шляхом виховання і впертої праці над самим собою в Олександра розвинулись позитивні риси характеру і були стримані риси негативні. Своїми позитивними рисами, як то - високою ідейністю і принциповістю, величчю духа і відсутністю дріб’язкових амбіцій, мужністю, рішучістю, високою гуманністю, глибокою релігійністю і вмінням володіти собою, -  Олександер мусить стати зразком для нашої молоді. 
Разом з тим Олександер може бути зразком і для наших політичних діячів. Політика і дипломатія за останні часи стали синонімами хитрощів, ошуканства, інтриг. Така політика і дипломатія нічого доброго і тривалого не дає. Успіхи її позірні й  короткотермінові, бо на брехні довго їздити  не можна. Переконливим доказом цього може бути політика СССР. Вона якийсь час мала успіх, та то лише назовні. Наслідки її були і є шкідливими не лише для чужинців, а й для народів СССР. Та  й ці успіхи, коли під ними розуміти зріст мілітарної могутности большевиків і поширення їхнього впливу в світі, - лише короткотермінові. Світ уже почав розуміти брехливість Москви  і перестав їй вірити. 
Отже,  і наші політики мусять бути пройняті великою ідеєю і служити їй чесно й віддано, віддаючи їй усі свої сили і відкидаючи на бік особисті інтереси й амбіції. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ОСНОВИ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ 

  
                              КРИТЕРІЇ КРАСИ 

Естетичне виховання — це одне з найскладніших питань педагогіки. Складність його, в першу чергу, залежить від того, що не всі однаково розуміють саме поняття  краси, яке лежить в основі естетики. Особливо великі розбіжності в розумінні краси помічаються в останні часи. Образами Пікассо частина сучасників захоплюється, а в частини вони викликають сміх і огиду. Разом з тим факти сучасности, зокрема те, що діється в СССР, доводять, що розуміння краси не може бути накинене ззовні, шляхом більшого чи меншого насильства. Комуністична партія в СССР визнала за єдино правильний напрямок в мистецтві так званий соціялістичний реалізм, згідно з яким усі форми мистецтва мають відбивати дійсність, але так, щоб це було піднесенням, гльорифікацією большевицького соціялізму. Довго цей напрямок мистецтва тримався в СССР, але, згідно з останніми відомостями, совєтські письменники (і між ними комуністи) запротестували проти накиненого партією “соціялістичного реалізму”. Отже, коли навіть в СССР, за умов тотальної диктатури, митці протестують проти накиненого згори розуміння краси і зв’язаного з цим напрямку в мистецтві, то тим більше це неможливо в країнах, де у політичному житті  існує свобода. 
Розв’язання цього складного питання мусимо шукати в історії, перш за все в історії філософії, а також у психології. Як відомо, найбільше в галузі мистецтва зробили старовинні греки. Твори грецького мистецтва, особливо в галузі скульптури й літератури, до останнього часу залишаються зразками для мистецтва сучасного, іноді навіть  зразками  неперевершеними. Ідея краси була навіть покладена в основу атенського виховання. Саме ж поняття краси докладно розкрито у творах грецьких філософів, у першу чергу, в діялогах Платона. Погляди його, як великого авторитету в розумінні краси, ми й візьмемо за основу своєї праці. 
Філософія Платона має до кінця витриманий ідеалістичний характер. Він поділяє Буття на світ чистих ідей (“он”) і світ окремих конкретних речей (“ме он”). Справжне буття має лише перший з  цих світів. Другий має, так би мовити, позірне буття. Окремі речі являють собою відбиток чистих ідей й існують лише остільки, оскільки вони співпричетні ідеям. Звідси й справжнє знання є пізнанням ідей, у яких зосереджена сутність речей. Але шлях від позірного пізнання до пізнання справжнього  дуже тяжкий і складний. На перших ступенях пізнання людина уподібнюється в’язневі, що сидить в печері обличчям до скелі. Туди попадає соняшне світло, але людина бачить на скелі в’язниці лише тіні. Коли ж людина звертається до сонця, вона ніби робиться сліпою і нічого не бачить. Але поступово вона звикає до світла і починає пізнавати дійсний світ, себто світ чистих ідей. Самий процес такого пізнання Платон порівнює з піднесенням на гору. Людина пізнає все вищі й вищі ідеї і, нарешті, доходить до пізнання найвищої ідеї — ідеї Добра, себто Бога. 
Такі погляди Платона в галузі гносеології. Близькі до них і погляди його в галузі естетики. Платон відрізняє дві форми краси: красу земну, або Венеру, і красу небесну, або Уранію. Вищою є краса небесна, або духовна. Нас тому й захоплює краса фізична, що вона відбиває в собі риси краси духової. 
Близькі до поглядів Платона в галузі естетики погляди його учня Аристотеля. Він визначає красу як гармонію або єдність в різноманітності. Це визначення має формальний характер, але при ґрунтовній його аналізі воно дає можливість зрозуміти й саму природу краси. 
Погляди грецьких філософів,  і в першу чергу Платона,  дають нам підстави розв’язати основне питання естетики. Перше з  них — це питання про відношення між красою і добром, або між естетикою і мораллю. Конкретно: чи можна називати щось аморальне естетичним? Це питання не вигадане. Серед творів літератури, малярства, скульптури є такі, що їх з повним правом можна назвати не тільки аморальними, а й розкладницькими. Отже, чи можна їх назвати естетичними? Дехто з сучасних мистецтвознавців взагалі і літературознавців зокрема не тільки визнає їх за естетичні, а намагається довести, що естетика не має нічого спільного з мораллю, навіть що моральність заважає естетичному сприйманню. Такі висловлювання цілком суперечать поглядам на красу Платона й Аристотеля. Мета життя, за Платоном, є ідея Добра, яка об’єднує в собі Правду і Красу. Отже, де нема добра, або моральности, там нема й краси. Суперечать вказані вище висловлювання і поглядам на красу Аристотеля. Краса, за Аристотелем, є гармонія. Тому не може бути краси в такому творі, який суперечить засадам моралі, перебуває з ними в дисгармонії. 
Так саме на засадах грецької філософії розв’язується й питання про відношення між Красою і Правдою, або Істиною. Не можна назвати мистецьким твір, у якому перекручується дійсність, особливо коли вона перекручується свідомо. Так, наприклад, не можна назвати мистецькими твори совєтських письменників, які, за  наказом комуністичної партії  й советської влади, злиденне й рабське життя українських селян під большевиками подають, як повне радощів, задоволення й ентузіязму. Але вимога правди від мистецького твору зовсім не означає, що він має бути копією дійсности, так би мовити, фотографічним відбитком її. Дійсність, від​иваючись у свідомості мистця, перетворюється, а не спотворюється його фантазією так, щоб вона виступала яскраво у своїх істотних рисах. Цим, між іншим, мистецький портрет відрізняється від фотознімки. Тим часом, коли остання часто відбиває випадкові риси обличчя, що характеризують лише дану хвилину, мистецький портрет відбиває істотні, характерні риси людини, що їх мистець може схопити лише шляхом більш-менш довготривалих спостережень. Тому-то є всі підстави твердити, що існує мистецька правда, якої мають дотримуватись мистці, коли вони хочуть, щоб їх твори стояли ва високому мистецькому рівні. 
Погляди грецьких філософів у галузі естетики дають нам також підстави в розв’язанні надзвичайно складного питання про напрямки мистецької творчости і про те, на яких творах слід виховувати молодь. Не можна заперечити того, що життя є вічний рух, що воно безперестанно розвивається. Це повною мірою стосується й до мистецтва. Зміст і форми єгипетського мистецтва істотно відрізняються від змісту і форми мистецтва грецького або римського. Так само сучасне европейське мистецтво, не зважаючи на те, що воно має своє коріння в мистецтві старовинної Греції, значно відрізняється від нього. Крім того, в мистецтві кожної доби є різні напрямки, навіть школи, що іноді різко розходяться між собою. Особливо це треба сказати про сучасне мистецтво. Тепер існують різні його напрямки: реалізм, сюрреалізм, імпресіонізм, експресіонізм і т. ін. Ставлення публіки до цих напрямків часто буває радикально протилежним. 
Негативне ставлення читачів або глядачів до творів так званого модерного мистецтва дехто пояснює тим, що вони  ще не доросли до нього. Коли прийняти без всякого заперечення таке твердження, то основним критерієм мистецької творчости був би тоді термін появи мистецького твору. Те, що з’явилося раніш, треба було б трактувати як відстале, менш вартісне, те, що з’явилося пізніше, слід би було розглядати як більш вартісне. Але цьому заперечують факти історії людства. Розвиток його не йшов простою безперервною лінією знизу вгору. Іноді він зупинявся, а іноді окремі народи у своєму розвиткові йшли назад, а бували такі випадки, що культура народів згасала, і тільки археологічні дослідження вивели її зі стану забуття. Тому критерієм рівня мистецьких творів мусить бути не час їх появи, а рівень властивої  їм вартости, який можна встановити, між іншим, виходячи з  позицій, накреслених грецькими філософами. Стоячи на цих позиціях, ми перш за все маємо підкреслити, що в розвитку мистецтва, принаймні мистецтва европейського, є  одна основна лінія. Це  - лінія мистецтва, що стоїть на засадах єдности Добра, Правди і Краси. Такі поеми Гомера, статуї Фідія, храм Атени-Паллади, трагедії Есхіла, Софокла й Еврипіда. Такі твори Горація і Вергілія, готичні собори середньовіччя, “Божественна комедія” Данте, картини Рафаеля і Леонардо да Вінчі, статуї і картини Мікель Анджело, твори Шекспіра, Ґете і Шіллера. Така й творчість геніяльного українця Тараса Шевченка. За усієї різниці у змісті, формах та стилі названих вище творів, усі вони мають одну спільну рису: вони повні мистецької правди, у них краса поєднується з високою мораллю. 
Але поряд з цією основною лінією в розвиткові мистецтва існують лінії бічні, що ухиляються від лінії основної. Ухил цей може бути більшим або меншим; іноді він стає повною протилежністю основному напрямку мистецтва і замість того, щоб служити Правді, Добру і Красі, служить неправді і злу. Такою є, між іншим, так звана брукова література, що спрямована на розпалювання у читачів тваринних інстинктів, такими можна назвати деякі пригодницькі романи й оповідання, що виводять як героїв усяких гангстерів і цим розкладають читачів, особливо молодь. Такими є деякі кінофільми аморального змісту, що їх шкідливий вплив на молодь уже неодноразово відзначала преса. 
А проте, і в справжньому мистецтві, що розвивається в напрямку основної мистецької лінії, є різні рівні. Це перш за все рівень техніки. Не можна, наприклад, з цього погляду ставити на один рівень твори Котляревського і Шевчевка, хоч вони належать до основної лінії розвитку мистецької творчости. Але ми не будемо зупинятися на питаннях про мистецьку техніку, а більше уваги приділимо ідейному змістові творів мистецтва. І тут, як і в техніці, може бути різниця навіть між тими творами, що вкладаються в основну лінію розвитку мистецтва. 
Як зазначено вище, Платон відрізняв красу земну і красу небесну, духову. Останню він ставив вище першої і доводив, що людина в своєму розвиткові переходить від краси тілесної до краси духової. Мусимо тут підкреслити, що Платон не заперечував краси тілесної, цебто краси тіла людини, природи і т. ін. Він тільки ставив її нижче краси духової. Отже, погляди Платона можуть бути для нас підставою в оцінці ідейного змісту мистецьких творів. Згідно з Платоном, на першому,  нижчому ідейному ступені мистецької творчости стоять реалістичні твори, що відбивають людину чи природу, не вкладаючи в цей відбиток якоїсь високої  ідеї. В галузі літератури такими є, наприклад, побутові повісті або оповідання, як-от “Старосвітські батюшки і матушки” І. Нечуя- Левицького. Не можна заперечувати їх вартости, бо вони правдиво відбивають наше минуле, але ці твори не підносять духу читача, не поривають його до якихось високих вчинків. 
З ідейного боку вище стоїть повість того ж Левицького “Микола Джеря”. Бо вона пройнята духом обурення проти кріпацтва і в свій час зіграла значну ролю в боротьбі за права українських селян. 
А найвище з ідейного погляду стоять твори, що підносять людину в царство вічного, абсолютного. Такими, наприклад, є величні храми часів середньовіччя і між ними храм святої Софії в Києві, образи Рафаеля, Леонардо да Вінчі, Мікель Анджело, музичні твори Бетховена, Бортнянського. Творцем їх не можуть бути звичайні люди, що перебувають у полоні буденщини й матеріяльних інтересів. Оскільки ж наша сучасність є добою матеріялізації й технізації, таких мистців вона має дуже мало. І тому ми, українці, можемо пишатися, що серед нас формується такий мистець. Це маляр Віктор Цимбал, що живе тепер в Арґентині. Спочатку він був відомий як великий майстер-графік, малював ілюстрації до книжок, плякати та інше. Тепер він малює картини, пройняті духом високого містицизму. Такою, наприклад, є його картина “Сотворення світу”, картина Божої Матері  та інше. Дивлячись на ці картини, навіть на  відбитки їх у журналі, глядач відчуває велич буття, що не вкладається в рямці цього матеріяльного світу, а спрямовується Вічною Абсолютною Силою. 
Дуже характеристичною є також картина Цимбала, що зображує голод на Україні. Картини на цю тему звичайно відбивають в реалістичній формі жахливу дійсність організованого большевиками голоду: виснажені до останньої міри матері  й діти, трупи померлих на вулиці  і т. ін. Роля цих картин дуже велика: вони ілюструють в яскравій і переконливій формі жах большевизму і бажання, щоб цьому пануванню найскорше прийшов кінець. Зміст і форма картини Цимбала інші. Вона написана в символічному стилі. Ніби в повітрі підноситься до неба жінка з дитиною на руках, що має вигляд кістяка. На обличчі жінки відбита неймовірна мука, рот її від жаху й відчаю розкритий, з нього ніби вилітає крик про допомогу... Як зазначає кореспондент “Визвольного Шляху”, що вмістив статтю про Цимбала, картини його справляють на глядачів надзвичайно сильне враження. Вони ніби заворожені дивним видовищем, в тихій урочистості оглядають картини  і мовчки переходять через залю виставки. 
Але не всім подобаються твори, що ми їх зараховуємо до справжнього мистецтва. Це почасти залежить від рівня  інтелектуального розвитку, зокрема від рівня освіти. 
 Так, наприклад, звичайний малописьменний український селянин, хоч би він і був високоморальною людиною, не буде з охотою читати “Оргії” Лесі Українки, бо для того, щоб зрозуміти і, як слід, сприйняти цей твір, потрібна освіта, зокрема знання старовинної грецької й римської історії. Так саме не можуть зрозуміти й з цікавістю сприйняти багатьох мистецьких творів діти, бо вони ще не доросли до того. 
Але є немало освічених людей, що відвертаються від творів справжнього мистецтва і линуть до мистецтва брукового, аморального, розкладницького. Так,  у царській Росії в початку 20-го століття великою популяр​ністю користались розкладницькі романи Арцибашева “Санин” і  “У последней черты”. Під  впливом  цих романів шкільна молодь творила гуртки т. зв. огарків, що, зібравшись, організовували огидні оргії. Серед частини українців користались і  користаються популярністю такі твори Винниченка, як “Чесність з собою”, що дуже нагадують романи Арцибашева. 
Пояснити це можна лише психічною звихненістю аматорів такого мистецтва, що його з повним правом можна назвати псевдомистецтвом. Ця звихненість полягає, у першу чергу,  в перевазі чисто тваринних інстинктів і приглушенні морального почуття, особливо у пов”язанні зі статевим інстинктом. Тому такі люди з захопленням читають брукові романи або розглядають порнографічні малюнки, радо відвідують кінофільми розкладницького змісту. Тому таким людям здається високомистецьким розкладницький антиукраїнський роман Хвильового-Фітільова “Вальдшнепи”. 
  
Естетичне виховання дітей наймолодшого віку 

Подана нами вище характеристика двох напрямків у мистецтві має бути взята до уваги в естетичному вихованні української молоді. Завдання його досить складні. Воно має провадитись за такими основними лініями: 1) вироблення у молоді здорового естетичного смаку, 2) обізнання з видатнішими мистецькими творами українськими й чужинецькими, 3) мистецька творчість самих вихованців відповідно до їхніх природніх нахилів і здібностей, 4) естетичне виховання в галузі поведінки особистої та суспільної. 
Перше з цих завдань, а саме вироблення здорового естетичного смаку в молоді, є основним, бо від нього залежить виконання й інших завдань: нездоровий естетичний смак буде сприяти розвиткові нездорової мистецької творчости й усяким викривленням у поведінці особистій та суспільній. Тому всі названі вище галузі естетичного виховання ми  розглядатимемо у їхньому органічному зв’язку. 
Зрозуміло, що в естетичному вихованні, як  й  у  всіх інших формах виховання, слід брати до уваги вікові властивості вихованців та індивідуальні їх особливості. 
З давніх давен головним змістом естетичного виховання було мистецьке слово у різних його формах. Зрозуміло, що воно може досягти своєї мети перш за все за умови повної відповідності вікові виховання. 
Естетичне виховання, як і всі інші галузі виховання, починається з раннього дитинства -  ще в той період, коли дитина ще не навчилася говорити. Основним засобом естетичного виховання дитини в цей період є материнська колискова пісня. Дитина не розуміє слів пісні, але її мелодія глибоко западає в її душу і зворушує її тим більше, що пісню співає наймиліша для дитини істота -  рідна мати. Колискова пісня започатковує також виховання любови до рідних українських мелодій. Тому нашим видавництвам слід  звернути особливу увагу на видання збірників колискових пісень з  нотами, а на годинах співів у школах слід розучувати з учнями, а особливо з ученицями колискові пісні, пояснюючи при цьому їхній зміст і походження. 
Коли дитина починає володіти мовою, себто з другого, особливо з третього року життя, важливим засобом естетичного і всякого іншого виховання стає казка. Малі діти з великою насолодою слухають казок. Іноді дуже складні процеси відбуваються у душах дітей, коли вони слухають страшну казку. Тоді у них виникає внутрішня боротьба. Казка викликає у них почуття страху, на очах у дітей з’являються іноді навіть сльози, але разом з тим зміст казки, фантастичні події викликають велику зацікавленість. І остання часто переважає почуття страху. Коли розповідач чи розповідачка, помітивши переживання дітей, перестає оповідати, діти настирливо вимагають продовжувати казку. 
Казка має великий і разом з тим усебічний вплив на душу дитини. Особливо це треба сказати про народні казки. Вони знайомлять дітей з народньою творчістю, побутом, віруваннями, а крім того, розвивають фантазію дітей, що має велике значення у всякій творчості, зокрема в творчості мистецькій. Зважаючи на це, слід ретельно добирати казки для розповідання їх дітям. Зокрема,  треба розповідати переважно казки, в яких добро переважає над злом, правда над  неправдою. Навпаки, слід уникати казок, в яких переважають зло, хитрість, неправда. 
З психологічно-виховного погляду складним є питання про казки зі страшним змістом. На нашу думку, їх слід уникати, бо вони іноді можуть шкідливо впливати на нервовий стан дитини, порушувати сон, викликати страх темряви і взагалі лякливість. Натомість слід частіше розповідати казки веселі, що збуджують почуття радости, виховують у дітей бадьорість і життєрадісність. 
Виховуючи  здоровий естетичний смак, треба звертати увагу на оточення, в якому живе дитина. Непривітне приміщення, нечистота негативно впливають на душу малої дитини і часто залишають свій слід на все життя. Тому треба дбати про те, щоб діти, навіть при бідності батьків, жили в приміщенні охайному, прибраному. Дуже добре, коли образи на стінах, малюнки в кімнаті, де живе дитина, були прикрашені українськими рушниками, а коли дозволяють достатки, щоб на стінах висіли й килими. Це з ранніх літ виховує у дітей любов до виробів українського кустарного мистецтва і сприяє розвиткові естетичного смаку в українському національному дусі. 
Нарешті, ще з наймолодших років слід виховувати у дітей любов до природи та розуміння її. Для цього слід частіше виносити або виводити дітей на свіже повітря, щоб вони сприймали природу у всіх її різноманітних формах. Не надокучаючи дитині, слід звертати її увагу на такі явища природи, як захід сонця, хмари на небі, на птахів, що пролітають з дерева на дерево, та ін. 

Гра 

У вихованні взагалі  й естетичному зокрема велику ролю має гра. Складність цього явища і роля його в житті людини спричинилися до виникнення численних теорій гри. На цю тему вже написано багато праць західними психологами. Із них найбільше відомі праці Гросса, К. Вюлєра, Спенсера. Вундт присвятив питанню гри окремий розділ у своїй “Етиці”. Про гру писали навіть М. Горький (“О молодежи и детях”) і Плеханов (“Письма без адреса”). 
Найбільше відомі праці про гру Гросса. У них, зокрема в працях „Dіе Spiele der Tiere” і „Dіе Spiele der Menschen” він розвиває думку, що в основі гри лежить інстинкт, і що, граючись,  людина і тварина готуються до діяльности в дозрілому віці. 
Так, наприклад, маленькі лиси, граючись, підстерігають здобич, нападають на неї і т. ін. Такий характер має гра і в дітей. У дорослих вона є доповненням звичайної діяльности, засобом розваги й відпочинку. 
Відомий німецький психолог Бюлер основу гри вбачає у тому задоволенні, що його дає гра. Це, так би мовити, є функціональне задоволення. Джерелом його є самий процес гри, а не якийсь конкретний результат або вислід її. 
Спенсер вбачає джерело гри в накопиченні сил, що не витрачається у звичайній діяльності і знаходить для себе вихід в процесі гри. 
Усі ці теорії кожна по-своєму частково відбивають особливості процесу гри, але не охоплюють його в цілому. На нашу думку, вірне розв’язання проблеми гри можливе на засадах вчення Аристотеля про ентелехію. Як відомо, Аристотель вчив, що в самих речах існує гін до певної мети (телос), який є діючою причиною їхнього розвитку. Ця теорія суперечить поглядам ма-теріялістів, особливо комуністів. Останні вбачають у ній вияв містики і намагаються довести її ненауковість. Але найновіші дослідження доводять, що в природі існує певний план, що рослини й тварини розвиваються в певному напрямку відповідно до заложених в них гонів, і що цей напрямок трудно, а іноді й неможливо змінити шляхом експерименту. 
З погляду вчення про ентелехію стає зрозумілий самий розвиток процесу гри. Зміст її і форма мусять мінятися в міру розвитку людини чи тварини. У малої дитини в перший рік після народження гра є природнім, чисто інстинктовним засобом розвитку мускулятури через рухи, перш за все рухи рук і ніг. Наприклад, мала дитина часто схоплює руками ноги і тягне їх до рота. Це повторюється багато разів і, можна думати, дає дитині почуття насолоди. Приблизно в два з половиною місяці починається т. зв. гуління. Дитина багато разів  повторює згуки, в яких переважає “гу-гу-гу”. Це є гра і разом з тим початок мови. Гудіння є джерелом великої насолоди для дитини, ніби вона відчуває в ньому розвиток своїх здібностей. 
Після шостого місяця дитина починає стояти і, спираючись на бильця свого ліжка, пересовуватися з місця на місце. Це теж набуває форму гри і стає джерелом задоволення дитини. Поряд з тим розпочинається нова гра-забава. Дитина звертає увагу на речі, що оточують її в ліжку, і починає їх кидати на підлогу. Згуки речей, що падають, викликають у неї радість, і вона підряд багато разів кидає їх. 
Після року гра дитини має ще якийсь час характер повторення тих самих рухів, але вони тепер  різноманітніші. Так, наприклад, деякі діти люблять багато разів зачиняти й відчиняти двері. Характеристичне, що такі рухи дають задоволення дітям до того часу, поки вони не стануть звичними. Це свідчить про те, що дитину в таких випадках радує відчуття зростання її сил і можливостей. 
Але поступово, приблизно на третьому році життя, гра набуває характеру наслідування дорослих. Тут уже починає діяти оточення, в якому живе дитина. А про те й “ентелехія”, себто природний гін, властивий дитині, незалежно від її свідомости, все ж таки має й тепер повну силу. В цьому легко переконатись, спостерігаючи гри хлопців і дівчат. Майже всі дівчата люблять гратися ляльками. При цьому вони виконують ролю мам. Вони носять ляльок, як дітей на руках, возять їх у візочках, пестять, одягають, годують, повчають їх, щоб вони були чемні, а іноді й карають їх. 
Наслідуючи дорослих, дитина починає оперувати навколишніми речами. Гра таким чином вступає  у новий, речевий період. Спочатку ці операції мають дуже простий характер. Але поступово в дію вступає фантазія. У свідомості дитини спочатку виникає образ тієї речі, що вона хоче зробити, і відповідно до нього дитина комбінує навколишні речі або перероблює їх. Починаються т. зв. конструктивні гри. Вони бувають дуже різноманітні в залежності від оточення і взагалі умов, у яких перебуває дитина. Так,  діти, що живуть на селі, роблять греблі, візочки, саджають дерева, а міські діти роблять “літаки”, “автомобілі”, “пароплави”  та  ін. 
Завдяки слабо розвиненій здібності зосередження у дітей до 4-5 років вони часто не доводять своїх задумів до кінця. Самі речі, якими вони бавляться, часто міняють свою ролю. Наприклад, ломака, що була рушницею, може стати списом або шаблею. Після п”яти років увага дітей набуває більше сталости: роля речей, якими діти граються, залишається незмінною порівняно довгий час, і гра звичайно доводиться до кінця. На четвертому році життя, коли дитина має товаришів, гра набуває колективного характеру. Спочатку дитина, граючись у колективі, фактично не вступає у внутрішнє єднання з іншими дітьми. Вона відчуває задоволення від перебування в товаристві, але гра її фактично має індивідуальний характер. Граючись, вона розмовляє, але її не слухають інші діти, що теж зайняті своєю грою. Але поступово гра стає справді колективною й організованою. Діти щось спільно будують, тушать пожежу, воюють. При цьому вони розподіляють між собою ролі. Але спочатку, приблизно до 5-ти років, розподіл ролі і самий зміст гри не має стійкого характеру. Лише поступово колективна гра устійнюється і може продовжуватися навіть декілька днів. 
Як видно з поданої вище короткої аналізи процесу гри, вона має в собі багато моментів, що входять до складу мистецтва. Це, перш за все, велика роля в ній уяви. Подібно до того, як мистець, приступаючи до якогось твору, наперед уявляє бодай в основних рисах його зміст і форму, також і дитина, граючись, спочатку створює щось у своїй уяві. Особливо такий характер мають так звані конструктивні гри. Але найбільше спільного з дитячою грою має діяльність актора; недаром вона зветься грою. 
Гра, розпочавшись у перші роки життя людини, продовжується й далі, у багатьох навіть до кінця життя. У дорослих вона має інші форми, ніж у дітей, але деякі спільні риси з дитячою грою у неї залишаються. Як у дітей, так і в дорослих, у процесі гри розвиваються фізичні й інші психічні здібності, і це стає джерелом задоволення. У грі доросла людина шукає розваги і заповнює свій вільний час або знаходить спочинок після праці. Елементи гри  має у собі мистецька творчість, зокрема творчість письменника, маляра і т. ін. 
Як і в дітей, гра дорослих може бути корисною і шкідливою. Так, дуже корисною формою гри, щоправда, за певних умов, є спорт, як, наприклад, копаний м’яч, лещетарство та інше. При дотриманні певних  норм, він розвиває фізичні сили людини, виховує організованість, дисциплінованість, наполегливість. До корисних форм гри треба віднести також гру в шахи, коли вона не стає пристрастю і не відбирає дуже багато часу. 
Шкідливою формою гри треба визнати картярство, бо воно часто відбирає дуже багато часу, майже нічого не дає для розумового розвитку і розвиває недобрі пристрасті. 
Усе зазначене вище дає підставу вбачати в грі один із найефективніших засобів естетичного виховання. 

Естетичне виховання в дошкільному віці 

Гра є основною формою життєдіяльності дитини дошкільного віку. Тому при організації естетичного виховання дітей цього віку саме на неї треба звернути особливо велику увагу. 
Перше питання, яке у нас при цьому виникає, це питання про те, чи дати дітям у процесі гри повну волю без всякого догляду і втручання дорослих, чи дитячою грою потрібно керувати. Джерелом радости у процесі гри є відчуття дитиною своєї ініціятиви й самостійности, вільного гону фантазії. Тому діти з великою неохотою граються, коли якусь гру їм насильно накидають дорослі, або нетактовно, з порушенням дитячої ініціятиви втручаються у процес гри. Це щось подібне до мистецької творчости. Остання може нормально розвиватися лише за умови свободи мистця. Звідси ми повинні були б зробити висновок, що в грі дітям треба давати повну волю. Це було б вірним, якби іноді не траплялись випадки, що гра набуває шкідливого характеру і тому може негативно відбитись не тільки на естетичному вихованні, а навіть на вихованні взагалі. 
Як було зазначено вище, дитяча гра у багатьох випадках є наслідуванням діяльности дорослих. А не все те, що бачать діти у дорослих або чують від них, є моральним і корисним. Для прикладу наведу випадок. У 1915 р., під час першої світової війни, в місті Ромен на Полтавщині діти, граючись, повісили свого товариша. Вони чули про випадки повішення під час війни і відтворили це в процесі гри. Крім того, діти іноді бувають свідками брутальних сцен і свої випадкові спостереження  відтворюють у грі. У наші часи діти часто під впливом оточення граються у війну. Є великі сумніви у тому, чи така одноманітна гра може бути корисною для дітей. 
Крім того, слід взяти до уваги, що самостійні дитячі гри, без догляду і керівництва з  боку дорослих, часто набувають характеру бігання, борюкання, що іноді переходить у бійку. Такі гри сприяють розвитку у дітей мускулів і фізичної спритности, але нічого не дають для їхнього інтелектуального й естетичного розвитку, а часто сприяють тому, що дитина стає нечемною. 
Тому гра, як і все життя дитини дошкільного віку, має проходити під доглядом дорослих людей, батьків і виховників. 
Основна мета догляду полягає у тому, щоб спрямовувати дитячу гру на шлях, що був би корисним для  розвитку дитини, і щоб утримувати її від таких форм гри, які могли би бути шкідливими для неї. Крім того, слід взяти до уваги особливості дитячої фантазії. Хоч остання у дошкільному віці й домінує над іншими психічними процесами дитини, зокрема над процесами логічного мислення, але вона ще недостатньо розвинена. Тому без керівництва з боку дорослих гра дітей дошкільного віку може набувати одноманітного характеру або зводитись до наслідування дорослих, що не завжди буває корисним. Тому одним із завдань керівництва грою є навчити дітей різних форм гри, що вже виробились у того чи іншого народу в минулому або вигадані досвідченими педагогами. Це завдання має особливо велике значення при вихованні українських дітей, а найбільше тих, що перебувають на еміграції. 
Нашим дітям загрожує денаціоналізація. Щоб цього не сталося, слід ще з дошкільного віку навчати дітей наших національних ігор, які, до речі, часто бувають повні краси і тому сприяють вихованню у дітей любови до Батьківщини. Але догляд дорослих за грою і керівництво нею мусить бути тактовним і, головне, не вбивати ініціятиви дітей, а навпаки - сприяти її розвитку. Для цього перш за все потрібні певні властивості виховника чи виховниці дошкільників. Вони мусять добре розуміти психіку дітей і безпосередньо відчувати їхні переживання у кожному конкретному випадку. Мало того, педагог-дошкільник мусить сам включатися в інтереси і переживання дітей. Треба, щоб під час гри педагог-дошкільник міг сам, так би мовити, перетворюватися в дитину. Тоді участь педагога в грі та його керівництво стають бажаними для дітей і вони граються з особливим захопленням. 
Такі здібності безпосереднього, інтуїтивного розуміння психіки малих дітей властиві більш жіноцтву, і тому є природнім, що саме жінки, а не чоловіки, у більшості випадків посідають становище виховників малих дітей. Серед чоловіків це рідкі винятки. Одним з них був Фребель, що так багато зробив в галузі дошкільного виховання. Його біографи розповідають, що, граючись з дітьми, він так захоплювався грою, що це викликувало здивування у сторонніх глядачів. 
Накресленим вище вимогам має відповідати кожен педагог-дошкільник незалежно від його національности. Але, крім того, існують спеціяльні вимоги до педагога-українця. Він, перш за все, мусить бути щирим патріотом своєї Батьківщини, любити її, шанувати її традиції, бути пройнятим бажанням її розквіту. Крім того, він мусить добре знати українські казки, пісні, народні гри і звичаї. Тільки за таких умов він зможе добре організувати виховання українських дітей взагалі  і виховання естетичне зокрема. 
Гра як засіб виховання у різноманітних формах застосовується у дитячих садках. Це, перш за все, наші старовинні гри, зв’язані з  релігійними святами. Такими  є, наприклад, гаївки, що ведуть свій початок ще з доісторичних часів. Зі святом Різдва Христового зв’язані такі гри, як “Ялинка”, “Наш маленький зайчик”. Багато ігор виникло вже в  нові часи, як, наприклад “Шевчик”, “Котяче весілля”, “Позбирав Юрко музику”, “Загадала бабусенька”, “Комінярчик”, “Де ти був, чорний баране?”, “Мливське коло”, “У нашім садочку”, “Там на горі барвінці”. Усі ці гри супроводяться співами, а гра “Катерина і Марина”, крім того, супроводиться й руханкою. Усі вони дуже захоплюють дітей і виховують у них любов до українських звичаїв й української пісні. 
З метою розвинути у дітей творчу уяву і взагалі  творчі здібності слід широко застосовувати т. зв. конструктивні гри. Вони придатні і в умовах дитячого садка, і при родинному вихованні і в той же час дуже захоплюють дітей. Діти з великою охотою будують “паротяги”, “пароплави”, “літаки” і т. ін. Потрібно тільки, щоб під руками у дітей був відповідний матеріял. У крамницях дитячих іграшок існують спеціяльно дібрані комплекти матеріялів з дерева або металу, з яких діти можуть будувати найрізноманітніші “машини”. Вони іноді коштують дорого і за своєю ціною неприступні для незаможних людей, але їх можуть легко придбати дитячі садочки. 
У таких грах треба дітям дати волю і втручатися в гру лише у вийняткових випадках. 
Діти люблять гратись іграшками, а дівчата — особливо ляльками. Готові іграшки часто дають дітям велике задоволення, але вони менше розвивають фантазію і творчі здібності, ніж гри конструктивні. 
Близько до гри стоять танці, що часто сполучуються з грою. Танці є однією з форм мистецтва і сприяють розвиткові грації в рухах і самій постаті людини. Україна має багато різноманітних танців, починаючи від експансивото гопака і кінчаючи патастично-ритмічним арканом. Про красу українських танців свідчить, між іншим, великий успіх, що вони мають серед чужинців, як в Европі, так і за океаном. Танців, як одного з видів мистецтва і засобу естетичного й національного виховання, треба навчати дітей, починаючи з дошкільного віку. Найкраще сполучувати танці з грою, що має груповий характер. У таких танцях у дітей виробляється почуття ритму, здібність володіти своїми рухами і разом з тим рухатись організовано поряд з товаришами гри. В Европі й Америці утворились спеціяльні українські школи, в яких діти під досвідченим керівництвом учаться як групових, так й індивідуальних танців. Виступи дітей з танцями мають у публіки не тільки української, а й чужинецької великий успіх. У дитячих садочках  доцільніше навчати дітей групових танців, поєднуючи їх з грою. 
Досить широко застосовується у дитячих садках, а іноді й у родинному вихованні дітей-дошкільників деклямування віршів. Воно теж має індивідуальний і груповий характер. З деклямацією віршів діти звичайно виступають на різних імпрезах, що організовуються для відзначення важливих подій з історії України, славетних діячів і т. ін. Здебільшого виступи дітей з деклямацією мають індивідуальний характер, а іноді, коли зміст віршів підкреслює велику важливість якогось чину для широких кіл українського суспільства або для всього українського народу, або має характер звертання до Вищої Сили, деклямація набуває колективного характеру. 
Іноді деклямація стає  інсценізацією; тоді вона своєю формою наближається до гри акторів на сцені. 
Усі ці форми деклямації мають велике виховне значення. Вони розвивають у дітей любов до української літератури, виховують патріотизм, привчають їх володіти голосом. З огляду на таке значення деклямації, слід дбати про її високий мистецький рівень й уникати хиб, що знижують його. Для цього, в першу чергу, слід домагатись, щоб діти якнайкраще зрозуміли зміст віршів. Оскільки ж не всі твори українських поетів можуть бути приступні для розуміння дітей дошкільного віку, треба вибирати з них такі, щоб були зрозумілими для дітей і разом з тим стояли на високому мистецькому рівні. А проте, й такі твори слід пояснювати дітям: розповідати про авторів їх, з’ясовувати зміст творів, звертати увагу на особливо яскраві місця  і т. ін. У самій деклямації слід уникати шабльону й одноманітности. Деклямація має найбільшою мірою відповідати не тільки загальному змістові твору, а й передавати думки й почуття, відбиті в окремих частинах його. Зрозуміло, що все це вимагає ґрунтовно продуманої роботи  педагога, але лише за такої умови деклямація дітей може стояти на належному ступні й виховувати у них естетичний смак. 
У деяких родинах і дитячих садочках дітей навчають музики. Цього особливо потребують діти з природніми музичними здібностями. Відомо, що такі здібності часто виявляються дуже рано, ще в дошкільному віці. Так, наприклад, Моцарт уже з 5-6 років життя виявив ознаки майбутнього геніяльного композитора. Українці належать до найздібніших народів в галузі музики і співів, і тільки несприятливі умови політичного й культурного життя спричинилися до того, що мистецькі таланти наших людей, особливо селян, гинули, не залишивши по собі сліду. Тому наші педагоги мусять пильно приглядатися до дітей, до їхніх нахилів і здібностей, і, помітивши у якоїсь дитини музичні здібності, сприяти їх розвитку. А проте, навчати музики корисно не тільки талановитих з природи дітей, а взагалі тих з них, що виявляють любов і цікавість до неї. Музика і співи вносять у життя красу, роблять його культурним і змістовним і дають можливість заповнювати вільний час естетичною насолодою, а не пияцтвом. 
У кожному дитячому садочку, як правило, привчають дітей малювати, що теж розвиває у них естетичні здібності та уяву, яка має велике значення не тільки для мистецтва, а й для наукової і практичної роботи. 
Поряд з грою, як засіб естетичного виховання дітей дошкільного віку, стоїть казка. У попередньому розділі ми відзначили, що велику цікавість до казки виявляють уже діти переддошкільного віку. Ще більше цікавляться казками дошкільники. Психічний розвиток останніх дає можливість розповідати їм казки далеко складніші, ніж ті, що розповідаються малятам. Це, перш за все, народні українські казки, що дійшли до нас ще з давніх часів, коли нарід стояв дуже близько до природи й відбив її різноманітні явища у своїй творчості. Народні казки відбивають психічні властивості народу, його світогляд, звичаї і тому дуже корисні як засіб національного виховання. 
Крім того, маємо немало казок, написаних нашими письменниками. Такою є, у першу чергу, казка про “Лиса Микиту” Івана Франка. Вона написана прекрасною віршованою мовою,  повна гумору і яскраво відбиває психологію хитруна. Із найновіших дитячих письменників багато цікавих казок написали Завадович, Роляник, Савицька та ін. Треба вітати і дякувати нашим видавничим товариствам у США й Канаді, що видали декілька збірників дитячих казок і віршів. Такими, наприклад, є збірники “Весна”, “Літо”, “Зима”, упорядковані Марією Юркевич, “Розвага дітям”, упорядкований О. Савицькою. 
Крім казок, діти старшого дошкільного віху залюбки слухають історичні оповідання, оповідання про звірів і птахів та про дітей. Особливо велике виховне значення мають історичні оповідання: вони сприяють вихованню у дітей національної свідомости й любови до Батьківщини. Але щоб такі оповідання досягали своєї мети, вони своїм змістом і формою мусять бути приступними і цікавими для дітей. Для цього підходять живо написані оповідання про княгиню Ольгу, Святослава Завойовника, князя Володимира. 
Цікавість до казок й оповідань, а також виховний їх вплив великою мірою залежать від самого способу розповіді. Про це, між іншим, досить докладно написав американський педагог Патридж у своїй книжці  “Що і як розповідати дітям”. Як і деклямація, розповідь не мусить бути одноманітною і має відповідати змістові й формі твору, що розповідається. Історичні оповідання вимагають стилю урочисто-піднесеного, щоб діти, слухаючи їх, ніби переносились думкою у давні часи, коли відбувались величні події нашої історії. Іншого, простішого стилю вимагають оповідання про тварин і природу, а казочки з комічним змістом треба розповідати з домішкою гумору, що викликає у дітей великий сміх. 
Для розвитку у дітей почуття краси природи і любови до неї треба частіше робити екскурсії в найближчі ліси, в поле, на береги річки, озера і т. ін. Такі екскурсії слід організовувати не тільки на рідних землях, а також на еміграції. Оскільки одним із завдань українського виховання на чужині є збереження дітей від денаціоналізації, слід при екскурсіях на природу робити порівняння її з природою України, розповідати дітям про наші широкі поля, про наші ліси, річки, квіти і т. ін. 
Нарешті, одним із завдань естетичного виховання є виховання естетики в побуті, в особистій і суспільній поведінці. Коли людина не вміє поводитись у суспільстві, коли вона виявляє нечемність у відношенні до інших, її, навіть за наявності у неї освіти,  не можна назвати культурною. Тому ще з дошкільного періоду треба привчати дітей стежити за собою, за чистотою свого тіла й одежі, за своєю постіллю, своїми речами, щоб вони були в певному порядку. Треба також привчати дітей, щоб вони чемно поводились зі своїми товаришами й уникали всяких грубих вчинків і виразів, щоб вони з пошаною ставились до старших і при зустрічі перші вітались з ними. Навички такого культурного поводження стають ніби другою натурою дітей і зберігаються протягом усього життя. 
Взагалі при вихованні дітей треба пам’ятати, що дошкільний вік має дуже велике, а іноді навіть і вирішальне значення у формуванні особистості людини. Прогалини й помилки у цей період дуже трудно буває направити в періоди наступні. 

  Естетичне виховання у молодшому шкільному віці 

Коли в дошкільному віці основною формою життєдіяльности людини є гра, то у віці шкільному такою формою є навчання. Останнє є підготовкою до трудової діяльности у віці дозрілості. Навчання полягає у тому, що людина засвоює знання  й трудові навички, вироблені попередніми поколіннями. Але поряд з тим у процесі його у людини розвиваються психічні й фізичні властивості, потрібні для трудової діяльности в певних її галузях. 
І так саме, як дошкільний вік є підготовкою до віку шкільного, так і навчання є підготовкою до праці у вікові дозрілості. 
Самі психічні властивості дитини шкільного віку відповідають процесові навчання. Однією з найхарактерністичніших рис дошкільника є своєрідний егоцентризм, нездібність або слабка здібність перенестися думкою і почуваннями в інше “я”. Ця риса особливо яскраво виступає у дітей 3-4 -х років, що, граючись з іншими дітьми, не виходять за межі свого “я” і,  навіть розмовляючи, фактично розмовляють самі з собою. Дитячий егоцентризм, або суб’єктивізм, у старшому дошкільному віці поступово зникає, а у віці шкільному його замінює більш-менш  чітко визначене прагнення психіки до зовнішнього світу, вплив і перевага так званих об’єктивних інтересів. 
Значна різниця помічається також між увагою дошкільника і дитини шкільного віку. Дошкільники, особливо молодші з них, нездібні протягом більш-менш довгого часу зосереджувати свою увагу на якихось речах, а тим більше на думках. Тим часом здібність до зосередження помічається у дітей молодшого шкільного віку і поступово зростає, що є одною з передумов навчання. 
Великий поступ порівняно з дошкільниками робить дитина шкільного віку в галузі логічного мислення. Деякі психологи взагалі заперечують у дитини дошкільного віку наявність логічного мислення. Але це не має під собою підстав: дитина дошкільного віку має логічне мислення, себто здібність до аналізи й синтези та до деяких форм висновування, але всі ці процеси мають дуже елементарний, примітивний характер. 
Про наявність у дітей дошкільного віку логічного  мислення з особливою переконливістю свідчать їхні запитання у формі “чому?”. Вони виявляють наявність у дітей цікавости до причинових зв’язків між явищами. А більш розвинені дошкільники, як про це свідчать мої власні спостереження, здібні навіть правильно розуміти такі зв’язки без значної допомоги з боку дорослих. 
З логічним мисленням зв’язана уява, або фантазія. Слабкий розвиток логічного мислення не дає можливости дошкільникові критично підійти до утворів своєї фантазії, і тому діти дошкільного віку в своїй уяві часто перекручують дійсність. Це, між іншим, помічається на дитячих малюнках. Діти цього віку часто малюють т. зв. головоногів, або фігури людей, у яких ноги й руки безпосередньо виходять з голови. Це можна пояснити тим, що дитина, малюючи людину, зосереджує свою увагу на обличчі й голові, а руки й ноги посідають у її уяві незначне місце. Навпаки, діти шкільного віку виявляють здібність більш-менш вірно сприймати дійсність і відбивати її у своїй уяві та її продуктах. Ця здібність розвивається у дітей шкільного віку поступово, але важливим є те, що вони вже свідомо прагнуть до вірного відображення дійсності. Так, наприклад, восьмирічний школяр, малюючи людину, не може ще внаслідок слабої техніки відбити у своєму малюнку її риси, але він вже не малює “головоногів”, як це без усякого вагання малюють дошкільники. 
Беручи все це до уваги, накреслимо бодай у загальних рисах засоби естетичного виховання дітей молодшого шкільного віку. 
Щоб виховати у дітей естетичний смак і створити умови для розвитку естетичних здібностей, треба, в першу чергу, звернути увагу на зовнішні обставини, в яких живуть учні, зокрема на шкільне приміщення. Якраз на це більшість педагогів мало звертає уваги. Тому шкільні приміщення не тільки в дореволюційній Росії, а навіть на Заході в багатьох  випадках нагадують казарми. Це дуже негативно відбивається на учнях. Вони не привчаються дбати про естетику свого оточення, а головне -  непривітливий і похмурий вигляд школи в багатьох випадках виховує відразу до неї і послаблює позитивний її вплив на учнів. Єдиним вийнятком з цього, що я мав можливість спостерігати протягом своєї довголітньої педагогічної праці, була школа ім. І. Стешенка в Полтаві. Вона містилась на Павленках, у передмісті Полтави. Директором її був П. Голобородько, український патріот і талановитий педагог. Він надавав велике значення естетичному вихованню і велику увагу звертав на естетичний вигляд шкільних приміщень. У школі завжди підтримувалась зразкова чистота. У залі на стінах висіли прекрасні картини українських малярів, вроблені в гарні рямці. У класних кімнатах стояли зручні, чистенькі, світлого кольору лавки, на стінах висіли малюнки, прикрашені українськими рушниками, на вирізьблених поличках стояли прекрасні керамічні вироби з Опішні та Миргородської мистецької школи. Принципи естетизму були покладені також в основу виховання і навчання дітей. Усе це дуже позитивно впливало на них і навіть на їхніх батьків. Діти дуже любили свою школу, радо приходили до неї, шанували своїх учителів. Що ж до батьків, то вони з великою охотою відвідували шкільні літературні ранки й мистецькі вечірки; під впливом школи їхнє власне життя ставало культурнішим. 
Приклад школи ім. І. Стешенка заслуговує  наслідування. Він показує, що у вихованні дітей мають значення не тільки програми і зміст лекцій, але також і зовнішній вигляд шкільних приміщень. Щоб виховати у дітей естетичний смак і любов до рідного українського мистецтва, треба, в першу чергу, подбати про те, щоб прикрасити в українському дусі саме шкільне приміщення. Крім того, треба дбати й про те, щоб естетичний вигляд мало  шкільне подвір’я. Воно мусить бути засаджене деревами й кущами, оздоблене клумбами з квітами, мати чисті доріжки. У прикрашуванні й прибиранні шкільного подвір’я мусять брати активну участь  самі учні, що буде сприяти збільшенню у них любови до школи й розвиткові естетичного смаку. 
Естетичні зовнішні обставини, у яких перебуває учень, сприяють, у першу чергу, естетичному вихованню його в галузі особистої та суспільної поведінки. У чисту, прикрашену малюнками, рушниками, керамічними та різьбленими виробами школу незручно приходити у брудній одежі або забруднених чоботях. Незручно також у такій школі грубо поводитись з товаришами, вживати некультурних виразів і т. ін. 
Відповідно організоване шкільне оточення має сприяти естетичному вихованню також у процесі навчання. Фактично всі дисципліни, що входять до навчального плану початкової школи, мусять не тільки збагачувати учнів знаннями, але також сприяти їхньому естетичному розвиткові. Особливо велику ролю в цьому мають години читання,  історії, співи й гімнастика. 
Вже на першому році шкільного навчання, коли діти вчаться грамоти, вони мають читати вірші й коротенькі оповідання. Щоб добре виховати дітей не тільки розумово, а також з погляду естетичного, потрібна відповідно складена читанка. До неї мають бути включені зрозумілі для дітей високомистецькі вірші наших кращих поетів: Шевченка, Франка, Лесі Українки, Олеся, байки Глібова й Гребінки. Із творів поетів нового часу в читанки для дітей входять вірші Завадовича, Роляника, Забіли, Перелісної, Калюжної та інших. Крім віршів, діти читають короткі оповідання про звірят,  про наші свята тощо. 
Щоб вірші й оповідання, вміщені в читанці, діти краще зрозуміли і щоб вони залишили у свідомості дітей глибший слід, при читанні застосовується метода т. зв. пояснювального читання. Цю методу розробив ще геніяльний український педагог К.Ушинський. Її продов​жували розробляти його учні і в дечому спотворили її. Справа в тому, що К. Ушинський розглядає рідну мову як скарбницю народньої культури і ставить її в центрі шкільного навчання. На його думку, на годинах рідної мови діти мають одержувати основні відомості про світ, природу, життя людини і т. ін. Отже,  цим завданням і відповідає метода пояснювального читання. Але учні Ушинського довели цю методу до скрайности. Користаючи з неї, учитель пояснював майже кожне слово вірша чи оповідання, що їх читали учні. Часто слова, що зустрічались у читанці, були приводом до розмови вчителя на різні теми з природи, сільського господарства, що не мали безпосереднього зв’язку з текстом читанки. Внаслідок цього увага дітей відтягалась від читаного твору,  і в центрі її ставав зміст розмови вчителя. Дуже шкідливо така метода відбивалась на сприйманні учнями віршів: губилась цілість сприймання, а разом з тим і краса вірша. Тому багато прекрасних віршів, що їх читали школярі, здавались дітям нудними й нецікавими. Отже, застосовуючи методу пояснювального читання, не слід занадто відходити від тексту читаного твору, а треба дбати, у  першу чергу, про те, щоб він був сприйнятий учнями як цілість. Особливо цього вимагають твори віршовані, бо порушення цілости їх не може не руйнувати естетичного враження  від твору. 
До віршованих творів більше підходить методика так званого виховного читання. Вона полягає у тому, що учитель перед тим, як читати вірш, провадить вступну розмову, спрямовану на те, щоб діти краще зрозуміли зміст вірша та його красу. Таким чином у свідомості учнів утворюється ґрунт для кращого сприймання вірша. 
Наприклад, коли вірш має історичний зміст, учитель наперед розповідає про історичну подію, що стала темою вірша, про автора його і т. ін. Крім того, учитель пояс​нює деякі слова, що зустрічаються у вірші і можуть бути незрозумілими для дітей. Після цього учитель виразно деклямує вірш, намагаючись, щоб він справив на учня найкраще враження. Далі йде   читання вірша учнями. Після цього провадиться розмова на тему вірша та вияснюється те, що залишилось для учнів незрозумілим. При цьому учні самі діляться своїми враженнями або розповідають про явища і факти, що своїм змістом зв’язані з віршем. 
Така метода забезпечує суцільність враження від вірша і сприяє глибшому сприйманню його краси. 
Більшість віршів, що їх научують діти в школі, вони мусять засвоїти напам’ять і деклямувати їх. Як зазначено вище, при деклямації слід уникати шабльонів: вона має передавати у можливо природній формі думки й почуття, що ними пройнятий вірш. 
Взагалі вірші мають залишати в душах  учнів глибокий слід, щоб і в дорослому віці вони згадувались і звучали в душі як вираз краси й глибоких національних почувань,  щоб і в часи психічного занепаду й розпуки вони підносили дух і збуджували енергію. 
Безпосередньо з  естетичним вихованням зв’язане навчання учнів співу та музики. Треба,  в першу чергу,  виховувати у дітей любов до української народньої пісні. Для цього надаються наші обрядові  пісні: колядки, щедрівки, веснянки. Щоб учні не тільки засвоїли мотиви цих пісень, а також зрозуміли й відчули український народній дух, що ним вони просякнуті, вчитель мусить у живій і цікавій розмові з’ясувати походження пісень, зв’язок їх з народніми звичаями і т. ін. 
Крім обрядових пісень, у молодому шкільному віці слід навчати дітей приступних для них пісень, що відбивають героїку нашого минулого. Навчання їх теж має супроводитись відповідними поясненнями вчителя. 
Учнів, що мають музичні здібності, слід вчити музики. Як показує досвід наших шкіл на еміґрації, таких учнів серед українських дітей є  немало, і навчання їх може сприяти розвиткові українського музичного мистецтва. 
Зі співами й музикою зв’язані танці. Еміграційний досвід доводить, що навчання дітей танків може дати добрі наслідки, про що, між іншим, свідчить великий успіх, що його в Европі й Америці мають прилюдні виступи українських танцювальних груп. 
Велике виховне значення мають також шкільні мистецькі  імпрези, на яких учні виступають з деклямаціями, співами, танцями. 
Особливо велика роля їх на еміграції. Вони підтримують у дітей національну свідомість, а при добрій організації підносять почуття національної гідности. Коли учні під час таких імпрез бачать, як українські пісні, музика й танці захоплюють чужинців, вони проймаються почуттям великої пошани й любови до свого народу та  його мистецтва. 
Для виховання в учнів любови до природи й здібности розуміти її красу потрібно робити екскурсії в природу. Як ми зазначили вище, такі екскурсії організовуються вже з дошкільного віку. Але вони обмежуються лише прогулянками в найближчі околиці. У шкільному віці  можна  вже організовувати й дальші екскурсії, особливо під час літніх ферій. На рідних землях це були б екскурсії по Дніпру, під час яких учні могли б милуватися чарівними його берегами, київськими горами, порогами,  екскурсії в Карпати і т. ін. 
Нарешті, велике виховне значення має перебування дітей шкільного віку в сумівських і пластових таборах. Крім того, що тут діти наближаються до природи і мають можливість відчувати її красу, в таборах є всі можливості організовувати гри й імпрези так, що вони сприяють розвиткові естетичного почуття, любови до української музики, пісні й танків, взагалі до українського мистецтва. 
Прикладом цього, між іншим, можуть бути табори сумівців і пластунів, що протягом останніх років улаштовувались у Німеччині. Розташовувались вони звичайно в лісах, іноді на берегах річок. Теплими літніми вечорами діти збирались на лісовій галявині. На середину її зносилось сухе гілля і розпалювалось велике вогнище. Навколо його розташовувались діти. Вони співали українських пісень, взявшись за руки, ритмічно рухались навколо вогнища, виконуючи різні українські танки, зокрема аркан. 
Усе це захоплює не тільки дітей, а й глядачів - чужинців. Так, наприклад, дуже захоплювались українськими танками й піснями італійці, що в 1955 році побували в українському сумівському таборі, організованому в Західній Німеччині. 
Подібні табори організовуються також у США  й Канаді, де для цього є більші матеріяльні можливості, ніж в Европі. 

 Естетичне виховання підлітків 

Період життя людини між 12-16 роками звичайно звуть переходовим або періодом підлітків. В організмі людини відбуваються тоді процеси, що з погляду статевого наближають підлітка до людини дорослої. У дівчат вони проходять скорше, у хлопців повільніше. Ці процеси відбиваються як на фізичному, так і на психічному стані підлітка. У нього швидко виростають кінцівки, зокрема ноги, внаслідок чого багато підлітків мають астенічну конституцію. 
Складні процеси, що відбуваються в організмі підлітка, спричиняються до того, що він зосереджує на них свою увагу. Звідси  інтровертованість психіки, або своєрідний егоцентризм. Останній відрізняється від егоцентризму дошкільника. У дошкільника егоцентризм пояснюється переважно малим досвідом і слабим розвитком логічного мислення; у підлітка він пояснюється складним характером внутрішніх фізіологічних і психічних процесів. 
Значно відрізняється психіка підлітка і від психіки дитини молодшого шкільного віку. Інтереси останньої спрямовуються переважно на зовнішній, об’єктивний світ, і вона рідко вступає у конфлікт з ним. Тому молодші школярі звичайно коряться авторитетові вчителя і коли порушують дисципліну, то роблять це внаслідок жвавости темпераменту, а не свідомо. Підліток не тільки усвідомлює своє “я”, а й протиставляє його об’єктивному світові і часто намагається підкреслити й обстояти свою особисту незалежність перш за все у відношенні до дорослих. Оскільки ж сили підлітка, його знання й здібності ще не досягли достатнього розвитку, він стверджує своє “я” шляхом заперечення волі дорослих. Звідси — так званий негативізм. Підлітки часто роблять навпаки тому, чого вимагають від них дорослі люди, причому часто виявляють упертість. Негативізм підлітків часто спричиняється до порушення шкільної дисципліни й утруднює процес навчання й виховання. 
Інтровертованість психіки підлітка спричиняється також до своєрідної мрійности. Підліток іноді різко відходить від буденної дійсности і переноситься в інший світ, повний усяких пригод і героїчних вчинків. Під впливом таких романтичних мрій підлітки іноді залишали своїх батьків, щоб дістатися до Америки, стати там ковбоями і провадити пригодницьке життя. Іноді мрії підлітків набувають сексуального змісту і порушують нормальний розвиток психіки, відтягаючи увагу їх від науки. Буває так, що підліток сидить тихо на лекції, але його думки дуже далекі від змісту розмови вчителя. 
Унаслідок психічних властивостей підлітка виховання його вимагає від родичів і педагогів великого такту. Тиск на волю підлітка, накази в різкій категоричній формі, кари часто не тільки не дають бажаних наслідків, а навпаки спричиняються до спротиву й негації. Натомість тактовний підхід, заснований на розумінні дитячої психіки, часто дає добрі наслідки. До таких педагогів підлітки ставляться з великою пошаною і навіть з любов’ю. 
Нарешті, слід відзначити, що в більшості підлітків вже чітко визначаються професійні нахили, себто нахили до певних видів діяльности і зокрема до певних форм мистецтва. 
У галузі естетичного виховання підлітків особливо велику ролю  відіграє добре поставлене навчання рідної мови й літератури. Зокрема, до цього надаються українські пісні героїчного змісту, особливо історичні думи. Вивчення їх не мусить бути формальним. Педагог перш ніж приступити до їх читання, має подати учням у живій, яскравій формі образ життя українських козаків, що героїчно боролись за свою Батьківщину й віру Христову. Крім того, слід розповісти про кобзарів, що співали думи, по змозі супроводячи свої співи грою на кобзі. До цього ще слід додати опис кобзи як музичного струменту та історію її походження. А коли вчитель має добрий голос і грає на бандурі, він може, замість того, щоб читати думи, заспівати їх, супроводячи свої співи грою на бандурі. Я сам особисто, відвідуючи зі студентами педагогічного інституту середні школи, був свідком того, яке сильне враження справляє так організована лекція на учнів. Їх захоплює все: і розмови про героїчне минуле нашої Батьківщини, і зміст та мелодія дум, і звуки бандури. 
З літературних творів княжої доби дуже велику ролю в естетичному вихованні може мати славетне “Слово о полку Ігоревім”. У ньому яскраво відбито героїчну боротьбу нашого народу з кочівниками і вояцький дух українців. Крім того, “Слово” має високі мистецькі вартості: рідко який з народів світу має такі твори. 
З годинами рідної мови міцно зв’язані години співів і музики. На них учні засвоюють мелодії українських пісень, а дехто з них навчається грати на музичних інструментах, зокрема на бандурі. 
Як і школярі молодшого віку, підлітки виступають на мистецьких вечірках і ранках з деклямаціями,  співами й танками. Старший вік і більш довготривалі вправи дають можливість підліткам поставити свої виступи на більш високому рівні, ніж виступи молодших школярів. 
Щоб краще ознайомити учнів з театром і драматичною творчістю, підлітки мають протягом шкільного року відвідувати під керівництвом педагогів театральні вистави. Керівництво педагогів тут потрібне з таких міркувань. У театрі можуть ставитися твори, що своїм змістом неприступні для підлітків або можуть мати на них розкладницький вплив. Крім того, для кращого зрозуміння і сприймання драматичних творів потрібні пояснення досвідченого педагога. 
Те ж саме слід сказати і про відвідування підлітками кінофільмів. Є немало кінофільмів, що своїм змістом негативно впливають на глядачів, особливо на молодь. Це кінофільми про гангстерів, взагалі про злочинців, кінофільми аморального змісту. Але є й кінофільми, що можуть мати дуже позитивний вплив на молодь з погляду освітнього й естетичного. Такими є фільми, що ілюструють природу й побут далеких країн, фільми історичні, фільми побудовані на основі кращих літературних творів. Зрозуміло, що кінофільми розкладницькі молодь не повинна відвідувати; навпаки, відвідування нею кінофільмів позитивного змісту є бажаним, а вирішувати питання про вплив кінофільмів на молодь є обов’язком дорослих і, в першу чергу, педагогів. Дуже бажаним є також відвідування молоддю музеїв, картинних ґалерій, виставок і т. ін. Мистецька вартість творів, зібраних в музеї або ґалерії, краще буде зрозумілою, коли відвідування провадиться під керівництвом педагогів. 
Рівень фізичного й психічного розвитку підлітків дає можливість у цьому віці застосувати далекі екскурсії у ширшому маштабі, ніж у молодшому шкільному віці. Було б бажаним, щоб у вільній Україні кожен українець, що має 15-16 років, на власні очі побачив українські степи, найбільші наші річки, гори, ліси Волині й Гуцульщини, Чорне море, наші славні міста Київ, Харків, Одесу, Полтаву, Січеслав. Тоді він відчує красу й велич нашої Батьківщини, ідею соборности України, єдність її народу матиме тоді під собою підстави у формі особистих спостережень. Зрозуміло, що для зреалізування цього бажання потрібні, крім часу й ґрунтовно продуманої організації шкільного навчання і виховання, ще й значні матеріяльні витрати. Але це завдання мусить стояти перед кожною українською школою, яка повинна докладати всіх зусиль, щоб у міру своїх можливостей виконати його. Під час мандрівок по Україні педагоги мусять звертати увагу учнів на красу природи, наприклад, на красу берегів Дніпра, Карпатських гір і т. ін. У містах учні  мають оглянути пам’ятники старовини, побувати в музеях, картинних ґалеріях і т. ін. Коли якийсь пам’ятник, собор або славетний своєю красою будинок по-варварськи зруйновані наїздниками, педагоги мусять розповісти про це учням. 
Екскурсії учнів мають зберігатися у їхній свідомості не тільки у формі спогадів. Доцільно також, щоб вони були зафіксовані у формі малюнків або описів. Наприклад, їдучи пароплавом по Дніпру або мандруючи Карпатами, учні мають змальовувати краєвиди; оглядаючи наші величні храми та пам’ятники старовини,  накреслювати шкіци  їх, щоб потім докінчувати малюнки з пам’яти. А повернувшись додому, вони мають записати спогади про свою мандрівку. Все це треба зберігати в шкільному музеї як цінний матеріял, що може бути використаний школою в її подальшій роботі. 
Перебуваючи в сумівських чи пластових таборах, підлітки мають змальовувати краєвиди і, повернувшись до школи, писати спогади. Це буде сприяти розвитку спостережливости й мистецьких здібностей. 
Багато підлітків захоплюється самостійним читанням. За належного керівництва воно може зіграти велику ролю в інтелектуальному, моральному й естетичному розвитку підлітка. Але для цього потрібне відповідне керівництво з боку педагогів і батьків. Перш за все, слід ураховувати природні нахили підлітків. Як зазначено вище, переходовий період характеризується мрійністю і прагненням до пригод. Тому улюбленою літературою підлітків є література пригодницька. В дев”ятнадцятому столітті підлітки захоплювались романами Фенімора Купера, Майн Ріда. Великою популярністю користались також романи Жюль Верна. У двадцятому  сторіччі підлітки захоплюються творами Конан Дойля. Було б антиприроднім, коли б дорослі забороняли підліткам читати пригодницькі твори. Але не всі вони можуть мати позитивний вплив на молодь. Перш за все, не може бути сумніву в корисному впливі на підлітків романів Жюль Верна. Вони виховують дух шукань, розвивають творчу фантазію. Багато з того, про що мріяв Жюль Верн, тепер здійснилось, і то в значно ширшому маштабі. Свідомість цього не тільки збільшуватиме у підлітків цікавість до творів Жюль Верна, а й сприятиме зростанню віри в науку. Багато цінного знайдуть для себе молоді читачі і в творах Фенімора Купера. Вони подають правдиву картину опанування Америки европейцями, яскраво змальовують її природу, психологію і побут індійців. Серед героїв романів Купера є шляхетні типи, що можуть бути зразками принциповости й вірности. Менш вартісні твори Майн Ріда, але і їх не можна визнавати за шкідливі. Зате шкідливими можуть бути пригодницькі повісті Конан Дойля. Героями в них виступають різні злочинці й детективи. Описи злочинів можуть шкідливо впливати на психіку підлітка, і цей вплив може бути тим шкідливішим, що твори Конан Дойля написані живо і захоплюють читача. 
Визнаючи корисний вплив на підлітків творів Жюль Верна й Фенімора Купера, ми мусимо висловити жаль, що подібних творів мало в українській літературі. Тому вітаємо появу друком великої пригодницької повісти Ольги Мак під назвою “Бог вогню”. У ній молодий читач знайде яскраві описи природи Південної Америки, побуту і вірувань тубільців. Повість ця повна пригод і тому читається з великим захопленням. А до цього ще головним героєм повісти є український хлопець-підліток, психологія якого так близька для українських читачів. Можна побажати, щоб не один  ще письменник пішов слідами Ольги Мак. 
Багато матеріялів для творів, що можуть захопити нашу молодь, дає наше минуле. Немало історичних повістей написали Кащенко і Чайківський. Це переважно твори, що відбивають часи боротьби українців за свою волю з Польщею. Історичні повісті Кащенка й Чайківського з великим захопленням читаються нашою молоддю і мають на неї позитивний вплив: виховують у неї національну свідомість, любов до Батьківщини, бажання боротися за її волю. Такими ж є деякі історичні повісті Старицького, як, наприклад, “Облога Буші”, повісті Кониського. Але при цьому слід зазначити, що дехто з наших літературних критиків, наслідуючи большевиків, що боролися і борються з українським націоналізмом, обливають помиями наше минуле як часи буцімто скрайнього примітивизму, “хуторянщини” і “просвітянщини”, намагаються знеславити й історичні твори наших письменників, а особливо Кащенка. Подібно до того, як ім’я великого патріота Грінченка вони вживають як лайку, так само вони вживають й ім’я Кащенка. Оскільки деякі критики й письменники, що, будучи затруєні большевизмом, опоганюючи наше минуле, видають свої погляди за щось нове, модерне, вони можуть дуже шкідливо впливати на нашу молодь. Тому патріотично настроєні українські літературні критики й науковці мусять більше уваги присвятити виясненню хибности й шкідливости таких поглядів. 
Зрозуміло, що Кащенко, Чайківський, Старицький, Кониський використали лише незначну частину матеріялів з історії України. Тому слід побажати, щоб письменники нового часу продовжували працю, розпочату ними. Дуже бажано було б, щоб у нашому письменстві знайшли яскравий відбиток часи Київської держави, коли наша Батьківщина посідала величезні простори й героїчно боронила перед нападами азійських орд  не тільки свою державу, а цілу Европу з її культурою й цивілізацією. Так саме було б бажаним, щоб у нашому письменстві були відбиті часи боротьби України з Москвою у вісімнадцятому столітті, часи боротьби з большевиками, у якій було багато героїчного, а також боротьбу славетної УПА. Усе це, подане в мистецькій формі, буде захоплювати нашу молодь і виховуватиме її з погляду патріотичного й естетичного. 

      ЕСТЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ У ПЕРІОД ЮНАЦТВА 

Юнацький період стоїть на межі між станом дитинства й дорослої людини. Тепер закінчується ріст організму, і він оформлюється як у своїй структурі, так і в фізіологічних процесах. Так саме оформлюється і  психіка людини. Вона робиться урівноваженішою, її поведінка коректується певними виробленими нормами. 
Найхарактеристичнішою рисою юнацтва є те, що в цей період,  в основному, оформлюється світогляд як щось суцільне. А що суцільний світогляд може бути збудований лише на філософічній основі, себто на основі того чи того розуміння основних питань буття, природи, пізнання, моралі й краси, то в цей період у людини виявляється дуже велика цікавість до філософії з усіма розгалуженнями її: онтологія, гносеологія, етика й естетика. Тому-то є всі підстави вік юнацький називати віком філософічним. У подальшому житті у пересічної людини цей інтерес до філософії знижується і залишається на високому рівні лише в окремих осіб. 
Крім того, треба відзначити, що юнацтво - це період творчих мрій людини. Якраз тепер будуються плани майбутнього життя, складаються проекти майбутньої діяльности, починається творча робота в галузі мистецтва, техніки, науки. Життя багатьох славетних мистців, науковців і винахідників було реалізацією юнацьких мрій. З огляду на це виховання  юнаків, зокрема виховання естетичне, набуває поглибленого характеру. В кінці юнацького періоду, переходячи до самостійної діяльности, українець мусить мати естетичний смак, розвинений на основі кращих творів українського і всесвітнього мистецтва, а також відповідні до цього погляди в галузі естетики. 
Засоби для цього, в основному, ті ж самі, що й у період підлітків. Це — викладання української й всесвітньої літератури, відвідування театрів, музеїв, картинних ґалерій і виставок, екскурсії, самостійна праця. Але всі ці засоби мають іншу форму, ніж у підлітковому періоді, й провадяться на вищому рівні. Наприклад, при аналізі творів Котляревського, Квітки-Основ’яненка, взагалі письменників першої половини 19 ст., слід більш-менш докладно спинитися на тому впливові, що мав на них філософ Сковорода, і докладно висвітлити погляди останнього. 
При ознайомленні з творами Т. Шевченка слід зупинитися не тільки на “Кобзарі”, а також і на його оповіданнях та на щоденнику, що дасть можливість глибше зрозуміти його власні погляди, зокрема погляди в галузі естетики. Такої ж глибокої всебічної аналізи вимагають і твори письменників нового часу, особливо Франка, Лесі Українки, Олеся. При ознайомленні з творами Олеся слід піддати ґрунтовній критиці погляди наших “модерністів” і збольшевизованих літературних критиків, що слідом за большевиками знецінюють твори цього талановитого поета й українського патріота. 
Із письменників, що писали в перші роки большевицької революції,  на велику увагу заслуговують Тичина й Рильський. Тичина у таких творах, як “Соняшні клярнети”, дав зразки високої поезії, що мають всі ознаки геніяльности. Форма його поезій,  з одного боку, нова, а з другого - пройнята чисто українським національним духом і красою. У “Соняшних клярнетах” ніби чуються передзвони київських церков княжих часів. 
Високо стоять також поезії Рильського першого періоду його творчости. Красу творів цих двох поетів мусять глибоко відчути й зрозуміти українські юнаки. Але разом з тим на прикладі їх для української молоді мусить стати ясним, яку деградацію вносить у культуру, зокрема в літературу комунізм. Тичина і Рильський продали свій талант ворогам України і всього людства і тому перестали бути справжніми поетами. 
Але в перші роки большевицької революції була група письменників, що не пішла на большевицьку спокусу і залишилась вірною своєму народові й покликанню. Це, в першу чергу, група неоклясиків: Зеров, Филипович, Філянський та інші.  Їхні твори, біографії, погляди мусить докладно знати наша молодь. 
Щодо літературних творів письменників, що пішли на співпрацю з большевиками, то питання про ставлення до них з боку української молоді досить складне. Перш за все, слід пам’ятати, що в умовах большевицького терору не може бути вільної творчости  в будь-якій галузі  культури, а особливо в галузі творчости мистецької. Всі і все в СССР мають служити завданням комуністичної партії, основна мета якої — опанувати цілий світ і утворити всесвітній табір рабів. Цій меті мають служити й мистці, що з наказу большевицького керівництва стають “інженерами людських душ”, себто агітаторами і пропагандистами большевизму. Тому всі твори письменників, що співпрацювали або співпрацюють з большевиками, можна назвати большевицькими агітками. Той факт, що багатьох таких письменників большевики обвинуватили в контрреволюції і навіть знищили, не може бути запереченням цього твердження. Частина письменників, засуджених большевиками, за всього  бажання їх не відхилятися від “генеральної лінії комуністичної партії”, все ж таки відхилилась, частина не зуміла своєчасно пристосуватись до частих змін цієї лінії. Крім того, внаслідок большевицького терору дуже трудно зрозуміти, що письменник писав щиро, а в чому лише пристосовувався до директив комуністичної партії. 
Усе це дає підстави для такої оцінки творчости  письменників, що служили большевикам: твори жадного з них, навіть тих, що мали безсумнівний письменницький талант, не можуть бути включені в класичну українську літературу, себто літературу, що на ній має вчитись і виховуватись наша молодь. Вони мають виключно історичну вартість як ілюстрація реакційного й шкідливого впливу большевизму на суспільство з погляду світоглядового, морального й естетичного. 
Українські націонал-комуністи на еміграції високо підносять особу й творчість Миколи Фітільова-Хвильового, і, слід сказати, мають з цього погляду вплив на нашу молодь на еміґрації. З цим треба рішуче й наполегливо боротись, але не шляхом заборони читати твори Фітільова-Хвильового, а шляхом ґрунтовної їх аналізи. Треба показати молоді на конкретних фактах, що Хвильовий  у вирішальні часи нашої визвольної боротьби став на бік большевицької Москви й допомагав поневолювати Україну та нищити її кращих синів; що він до кінця свого життя залишився комуністом; що його клич “Геть від Москви!” був або нещирим, або непослідовним, бо в останні роки свого життя він виступав проти українських націоналістів і навіть доносив на них; що він мав звихнену психіку; що в його творах багато садистичного й аморального, і тому вони можуть мати лише розкладницький вплив на нашу молодь. Взагалі особа й творчість Фітільова-Хвильового є яскравою ілюстрацією того, як большевизм псує навіть талановиту людину… 
Зовсім інші умови для української літератури на еміграції. Українські письменники й журналісти в Европі й Америці мають повну можливість вільно висловлювати свої думки, видавати свої газети, навіть комуністичні. Ці умови мусять використати наші письменники. Основне завдання, що стоїть перед ними,  це — показати в мистецькій, яскравій формі жах большевицького терору і взагалі большевицької системи. Цим наші письменники включаються у боротьбу цілого вільного світу проти Москви й всесвітнього комунізму і таким чином виконують велике історичне завдання. 
А проте значення антибольшевицьких творів не є скороминучим. Нечувані ще в історії большевицькі злочини назавше залишаться в пам’яті людства, а мистецькі твори, що їх відбивають, будуть для всіх народів світу пересторогою проти повторення подібних злочинів. 
Завдання боротьби з большевиками з великим успіхом виконує великий роман письменниці Олени Звичайної “Страх”. Як показує сама його назва, основним змістом роману є большевицький терор. У творі подана широка картина підсовєтського життя й показаний його жах внаслідок большевицького терору з його стежінням за кожною людиною,  доносами, арештами і т. ін. На фоні цього жахливого життя в романі показані типові персонажі майже зі всіх прошарків підсовєтського суспільства, починаючи з селян і кінчаючи високоосвіченими інтелігентами. Правдиво і  разом з тим яскраво змальовані носії большевицького терору: начальники секретних відділів, директори фабрик і заводів, сексоти. 
Як широка картина підсовєтської дійсности, роман Звичайної нагадує “Мертві душі” Гоголя. Гоголь у своїй славетній поемі всебічно змалював життя Росії до реформи 1861 року, — Олена Звичайна в романі “Страх” дала  всеохоплюючу картину життя підсовєтського. 
Правдиво і яскраво підсовєтське життя з  його підступством і жорстокістю подає письменниця Ольга Мак. У своїй великій повісті “Єжовщина” вона змальовує один з найжахливіших періодів в історії большевизму — часи єжовщини. Повість з документальною точністю і психологічно вірно відбиває большевицьку дійсність, особливо жах допитів у большевицьких в’язницях. Будучи високомистецьким твором, повість “Єжовщина” являє собою цінний документ, яким, безперечно,  користатимуться  українські й чужинецькі історики. 
Твори Ольги Мак та Олени Звичайної має ґрунтовно вивчати українська молодь, щоб глибше зрозуміти жах большевизму й боротися з ним. 
Боротьба з большевизмом - це основне, але не єдине завдання української літератури на еміграції. Важливим завданням її є також виховання у нашої молоді християнської моралі, патріотизму, творчих, винахідницьких здібностей, духу ініціятиви і т. ін. Крім того, в літературі завше посідали й посідатимуть важливе місце особисті переживання прозаїків і поетів, висловлені у ліричній формі. 
Вище ми зазначили, що типовим юнакам властиве зацікавлення філософічними проблемами. З огляду на це, слід звернути велику увагу на ознайомлення української молоді з філософією, зокрема з естетикою. І це тим важливіше, що людство переживає тепер велику кризу в  ідеології. Ніколи ще в історії людства не було такої розбіжности в розумінні краси, як у наші часи. Те, що одні визнають за прекрасне, іншим здається потворним і викликає відразу або сміх. Український юнак мусить вступати в самостійне життя з певними виробленими поглядами на красу й мистецтво. Тому виникає потреба ознайомити наше юнацтво зі вченням видатних філософів у галузі естетики. У першу чергу, це вчення великих грецьких філософів Платона й Аристотеля. Із філософів нового часу особливу увагу наша молодь мусить звернути на філософію Шеллінґа, який глибоко розробив питання естетики. Знайомство з поглядами великих філософів у галузі естетики допоможе нашій молоді розібратися в тій кризі, у якій перебуває сучасне мистецтво. 
Ми не хочемо накидати українській молоді своїх особистих поглядів на цю кризу. Але хочемо ще раз підкреслити, що краса нерозривно зв’язана з правдою і добром. Твори аморальні й насичені неправдою не можуть бути естетичними. Вони не підносять людини, а знижують її до становища тварини або ще й нижче. 
До цього маємо додати, що, на нашу думку, процес розвитку мистецтва за деякої спільности з  розвитком науки значно відрізняється від нього. Наука від часів свого народження швидкими чи повільними темпами йде вперед. Наукові теорії й винаходи старовинних учених — це давно перейдений етап у розвитку науки. Сучасний гімназист знає у галузі математики значно більше, ніж Пітагор. Зовсім інакше стоїть справа в мистецтві. Тут періоди розвитку іноді змінюються на періоди занепаду. Тому “модерність” у мистецтві не є неодмінною ознакою вищости. Ніхто з малярів ного часу не піднісся до такого рівня, на якому стояли Рафаель і Леонардо да Вінчі. Ніхто з сучасних українських поетів не стоїть на рівні Шевченка, Франка або Лесі Українки. І це мусить пам’ятати  наша молодь при оцінці творів мистецтва. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ВИХОВНА РОЛЯ МИСТЕЦТВА 
  
  

Численні факти з історії свідчать про те, що мистецтво завжди мало на людство великий вплив. У старовинній Греції було багато славетних науков-ців і філософів, але жоден з них не мав такого впливу на світогляд, а особ-ливо на мораль греків, як Гомер та його поеми “Іліяда” й “Одіссея”. У нові часи прикладом такого впливу на суспільство може бути Байрон, що своїми творами спричинився до течії т. з. байронізму, що існувала не тільки серед англійського суспільства. Не менш переконливим прикладом великого впливу мистецтва на суспільне життя людства може бути Бічер-Стоу. Її ро-ман “Хижина дядька Тома” значною мірою спричинився до війни між півні-чними й південними штатами Америки, внаслідок чого мурини були звіль-нені з рабства. Дуже великий вплив на німецький нарід мали Ґете й Шіллер, а на поляків -  Міцкевич. 
Подібні приклади можна навести й з історії українського народу. “Енеїда” Котляревського якщо не припинила, то принаймні затримала процес денаціоналізації української інтеліґенції, що розгорнувся у XVIII ст. Але ще більший вплив на український нарід мала творчість Шевченка, якого недаром звуть пророком України. 
Велику виховну ролю мистецтва дуже добре розуміли грецькі філософи. Можливо, цим пояснюється те, що такі видатні філософи, як Ксенофан, Пар-менід, Емпедокль викладали свої філософічні погляди в мистецькій формі. Славетні діялоги Платона теж своєю формою відходять від суто наукових творів. Вони дуже наближаються до творів мистецьких, і цим почасти пояс-нюється те, що вони читаються з таким інтересом. 
Як психологічно з'ясувати вплив мистецтва на людину? Це пояснюється, перш за все, тим, що дія мистецтва повніша, ніж дія науки. Остання діє пере-важно на розум людини, причому участь почуття як у процесі наукової твор-чости, так і в процесі сприймання наукового твору не завжди є бажаною. Оскільки ж почуття міцно зв'язане з волею і часто стає промотором остан-ньої, то суто наукові твори рідко коли безпосередньо впливають на дії лю-дини. Щоб наукова чи філософічна ідея стала діючим чинником у суспіль-ному чи політичному житті народу, потрібно, щоб вона увійшла як складо-вий елемент у його світогляд і, таким чином, органічно злилася з психікою народу чи якоїсь групи його. 
Інший вплив на окрему людину та цілий нарід має мистецтво. Воно впливає на  людину: на її мислення, почуття і волю. Особливо це треба ска-зати про мистецьку літературу, чи то буде мистецька проза чи поезія. Коли, напр., ви читаєте “Гайдамаки” Шевченка, то у вас виникають думки про по-встання гайдамаків, перед вашою свідомістю випливають образи старого ти-таря, його дочки, польських панів, Галайди, Ґонти, Залізняка та інших (дія мислення). Разом з тим ви переживаєте, з одного боку, велике обурення проти польських панів, катів українського народу, і глибоке співчуття гайда-макам, зокрема Галайді, Ґонті та іншим. Ви відчуваєте моральне задово-лення, коли читаєте, як гайдамаки мстяться на своїх катах, і радієте, що Га-лайда після тяжкої боротьби зійшовся з Оксаною і зажив з нею щасливим життям (вплив на почуття). І, нарешті, під впливом думок і почувань, що їх викликала  поема Шевченка, у вас виникає бажання самому боротись за волю України та щастя її народу (вплив на волю). 
Тому можна з певністю сказати, що твори наших кращих письменників відіграли й відіграють велику ролю у визвольних змаганнях українського на-роду. 
З усіх видів мистецтва більш-менш однобокий вплив на психіку людини має музика. Вона впливає переважно на почуття та волю. Але коли вона з'єд-нується з мистецьким словом, вплив її буває всебічним і дуже могутнім. 
Друга перевага мистецтва над наукою з погляду впливу на психіку окремої людини й народу — це його більша доступність і легкість сприй-мання. Щоб читати й розуміти наукові твори, особливо ті, що написані сухою мовою (а таких серед наукових творів нового часу переважна більшість), треба мати відповідну, досить солідну, іноді й фахову підготовку. Крім того, саме читання таких творів вимагає значного напруження думки і стомлює людину. Навпаки, більшість мистецьких творів сприймається, хоч і по-різ-ному, не тільки освіченими людьми, а й мало освіченими й часто навіть не-грамотними. Сприймання мистецького твору не вимагає великого напру-ження, рідко викликає втому й бажання припинити сприймання. Навпаки, мистецький твір іноді так захоплює людину, що вона не хоче припинити сприймання його. Читаючи цікаве оповідання або роман, людина так захоп-люється читанням, що із-за нього забуває навіть про сон і їжу. 
Мистецтво має різні форми, що по-різному впливають на психіку лю-дини. Ґрунтовну класифікацію мистецтва, між іншими, дав Геґель. Він вихо-дить із тієї думки, що мистецтво — це дух, який просякає матерію й перетво-рює її собою. Але матерія  піддається творчій дії духу. Виходячи з цього, Ге-ґель подає ґрадацію мистецтв, що більше або менше піддаються перетворю-вальній дії духу. З цього погляду на першому ступені стоїть архітектура. Ар-хітектуру Геґель називає символічним мистецтвом, у якому форма скоріше нагадує, ніж виявляє ідею. Архітектура, крім того, викликає почуття безмеж-ної нерухомости. Вище архітектури, за Геґелем, стоїть скульптура. У статуї ідея та форма просякають одна одну; це вже не символ, у якому маса подро-биць не виявляє ідеї. А проте скульптура відтворює лише форму життя, вона не показує нам душі. Малярство, навпаки, одухотворює матерію, воно втримує лише форму її і назавжди закріплює певний момент життя.  Це лише один момент останнього. Малярство затримує його й ніби виключає із по-току життя. Тому й малярство Геґель зараховує до мистецтв зовніш-ніх, матеріяльних. Отже, архітектуру, скульптуру й малярство Геґель називає “об'єктивними”, або зовнішніми формами мистецтва, безпо-середньо зв'язаними з об'єктами зовнішнього оточення. 
Повною протилежністю архітектурі є музика, мистецтво суто суб'єктивне, внутрішнє. Воно відбиває глибину душі, її почування та пристрасті з тисячею нюансів. 
Між двома протилежними формами мистецтв, внутрішніми й зовнішніми, об'єктивними й суб'єктивними, перебуває поезія, що синтезує риси обох цих форм мистецтва. У поезії об'єднується суб'єкт і об'єкт, форма й ідея. Тому, на думку Геґеля, це є найвища форма мистецтва. При цьому певним формам поезії відповідають і певні форми “зовнішніх” мистецтв. Так, напр., у поезії епос відпові-дає скульптурі. Лірика, в якій переважно відбиваються особисті на-строї поета, відповідає музиці. Найвищою формою мистецтва, за Ге-ґелем, є драма, у якій відбиваються природа й людина, суспільство й особистість з усіма її переживаннями й пристрастями. 
Не з усіма поданими вище думками Геґеля можна погодитись. Напр., не можна погодитись з тим, що скульптура  не передає душе-вних переживань людини. Статуя Лаокоона з такою силою передає страждання людини, що з нею, з цього погляду, можуть порівнятися лише небагато творів поезії. Картини Репіна “Запорожці” й “Іван Лютий над трупом убитого ним сина” — це твори надзвичайної пси-хологічної вартости. Але в загальному характеристика окремих форм мистецтва, що її дає Геґель, глибока й вірна. 
До цього ще треба додати, що Геґель, мабуть, у своїй характе-ристиці мав на увазі т. зв. індивідуальне мистецтво, себто твори окремих мистців, імена яких здебільшого залишились в історії. Але, крім того, існує ще  й  народнє мистецтво, яке є, так би мовити, про-дуктом колективної творчости. Таку творчість не слід розуміти так, що якийсь мистецький твір від початку до кінця творився колекти-вом. Мистецькі народні твори  -   пісні, казки, приказки й ін. -  вини-кли спочатку як наслідок творчости окремих особистостей, але вони були сприйняті народом й увійшли в його життя, доповнювались і змінювались. А головне те, що народня творчість відбиває погляди й настрої,  дух цілого народу, чого в багатьох випадках не можна ска-зати про ідивідуальну мистецьку творчість. 
ІЄРАРХІЯ МИСТЕЦЬКИХ ВАРТОСТЕЙ 

Вартість мистецького твору та його вплив на окрему людину чи на суспільство залежать не стільки від того, до якого роду творчости його зараховуємо, а від його внутрішніх і зовнішніх якостей. Кож-ний мистецький твір є втіленням у певній формі якоїсь ідеї. Отже, вартість твору залежить, по-перше, від змісту покладеної в його ос-нову ідеї, а по-друге, від того, як ця ідея втілена. Повна відповідність й органічна єдність між змістом і формою твору обумовлює його красу. Краса, за словами великого грецького філософа Арістотеля, — це гармонія між змістом і формою. 
Виховний вплив мистецького твору залежить, у першу чергу, від покладеної в його основу ідеї. Форма твору обумовлює перева-жно самий характер сприймання ідеї, легкість чи трудність його, силу й глибину почувань, викликаних твором, чи поверховість і слабкість їх. Самий же зміст почувань і прагнень, що їх викликає мистецький твір, залежить від основної ідеї. Напр., основна ідея по-еми Шевченка “Кавказ” — це  протест проти жорстокої загарбниць-кої політики Росії, що під виглядом “просвещения” несе народам грабунок, рабство, а іноді й фізичне знищення. Тому поема Шев-ченка кличе поневолені Москвою народи до боротьби за волю. “Борітеся, поборете, вам Бог помагає”, — звертається він до них. Форма твору Шевченка цілком відповідає його змістові, ідеї. Поема Шевченка пройнята палаючим гнівом, безмежним обуренням проти насильницької політики Москви; іноді в ній бринять ноти сарказму на адресу московської влади, що ніби несе народам культуру й освіту, а насправді несе їм злидні й поневолення. Тому поема Шев-ченка так сильно діє на психіку читача й викликає в нього велике обурення проти підступности та жорстокости Москви, бажання бо-ротись за волю. 
Вартість ідей, покладених в основу мистецьких творів, може бути різною. Одні ідеї підносять людину над буденним життям та її часто дрібними інтересами, другі — залишають людину у сфері останніх. Цю думку з особливою чіткістю висловив ще Платон. Сто-ячи на тому, що мистецтво є виявом ідеї краси, він відрізняє дві форми останньої, або дві Венери: земну й небесну, або Уранію. 
Людину перш за все захоплюють, за Платоном, гарні форми, кольори, звуки —  фізична краса, особливо краса людського тіла. У цьому він вбачає ніби “спогади” про те, що споглядала душа лю-дини, будучи в царстві вічних ідей. Але тілесна краса викликає у нас такі почуття тому, що вона відбиває в собі красу душі. “Ми дивує-мося, його життя, — пише Платон, — рухові, багатству й різномані-тності форм, а разом з тим порядку та єдності їх. Але звідки прихо-дить життя і єдність, як не від душі, що є початком єдности й гармо-нії?” Отже, другим, вищим ступнем краси є краса душі. Перш за все нас захоплюють прекрасні вчинки людини. Але останні є виявом шляхетности й великодушности почувань. У свою чергу, шляхетні почування зв'язані зі шляхетними й прекрасними знаннями. Але прагнення людини до краси на цьому не спиняються. Вона прагне до вічної, абсолютної краси, до злиття з нею. А такою красою є Бог. “О, дорогий Сократе, —пише Платон, — тільки споглядання вічної краси творить сенс нашого життя... Яка прекрасна доля смертного, що буде споглядати абсолютну красу в усій її чистоті й простоті, не-одягнену в тіло та людські кольори, і всю суєту та втіхи, що прире-чені на загибель... Цей смертний побачить віч-на-віч у її єдиній формі божественну красу”. 
Отже, за Платоном, найвищим ступенем у переживанні почуття краси є переживання, зв'язані з ідеєю Бога. Коли звернутися до істо-рії мистецтв, то можна переконатись, що твердження Платона мають повну підставу. Найбільше підносять дух людини, і то не окремих особистостей, а народніх мас, якраз твори, зв'язані з релігією. Це - твори величні й часто грандіозні. Почнемо з архітектури. У кожного народу найбільш величними й прекрасними будівлями є храми. Найкращими будівлями в стародавній Греції були храми Атени-Паллади в Атенах і Діяни Ефеської в Ефесі. У европейських народів — храм святої Софії в Царгороді, собор Петра й Павла в Римі, Ке-льнський собор, Софіївський собор у Києві та ін. Кращими статуями в стародавній Греції були статуї Атени-Паллади, Зевса й Аполлона, взагалі, статуї богів. У період ренесансу й нових віків — статуї Да-вида й Мойсея Мікельанджело; кращими картинами — “Мадонна” Рафаеля, “Тайна Вечеря” Леонарда да Вінчі, картини на релігійні теми Тиціяна. 
Те ж саме треба сказати про музику. Про красу й великий вплив на нарід релігійної музики в стародавній Греції глибокі думки ви-словив Ніцше у своїй праці “Походження трагедії із духу музики”. На його думку, співи релігійних хорів під час свят на честь бога Діо-ніса викликали в учасників свят яскраві візії, що лягли в основу сла-ветних грецьких трагедій. Велике й величне враження на віруючих мають християнські церковні хори, далеко більше, ніж співи світ-ські. Те ж саме треба сказати про твори церковних композиторів,а саме: Баха, Гайдна, Бортнянського, Веделя. 
Слідом за творами релігійного змісту, з погляду впливу на сус-пільство, йдуть твори патріотичні, в основу яких покладена любов до свого народу та своєї батьківщини. Поряд з ними стоять твори, що ставлять і розв'язують великі світоглядові проблеми. До них на-лежать  трагедії Шекспіра, твори Ґете, Шіллера та інших. Але й ті твори мистецтва, що відбивають щоденне життя з його часто дріб-ними турботами, впливають позитивно на окремих людей і суспільс-тво, коли це життя подається у світлі якоїсь шляхетної ідеї. 
Всі названі вище мистецькі твори є скарбом духової культури, бо вони підносять людину над суто матеріяльним життям у сферу вищого, духового життя. 

ПСЕВДОМИСТЕЦЬКА ТВОРЧІСТЬ 

Поряд зі справжнім мистецтвом, що підносить людину над ма-теріяльним, зокрема тваринним світом, існувала й існує творчість, що під мистецькими формами заховує антимистецький зміст. Тим часом коли справжнє мистецтво у тій або іншій формі відбиває ідею краси, псевдомистецтво відбиває ідеї спотворення, аморальности. Особливо часто в такій спотвореній формі псевдомистецькі твори подають статеве життя людини. Одним із важливим моментів в істо-рії людства є окультурення статевого життя та статевих взаємин лю-дини. Якраз ця сторінка історії людства переконливо свідчить про те, що основне й найбільш характеристичне в культурі є піднесення людини над твариною. Життя тварини спрямовується  інстинктами, що мають чітко визначений характер. Це певною мірою стосується і статевого життя тварин. Статевий інстинкт у тварин діє періодично і є цілком зв'язаний з розмноженням роду. Крім того, тваринам не властиве почуття сорому, і тому вони не криються з виявом стате-вого інстинкту. 
Зовсім інший характер має статеве життя в людини. Ми не ма-ємо точних відомостей про те, які форми воно мало в первісної лю-дини, і тільки приблизно можемо уявити його на підставі деяких ві-домостей, що дійшли до нас з передісторичних часів, а також із ін-формацій про життя диких народів в Африці, Австралії, Південній Америці. Всі ці відомості свідчать, що навіть у первісної людини статеве життя не було лише виявом голого інстинкту, що первісна людина вводила його в певні рамки й  приховувала вияви статевого інстинкту від сторонніх очей. 
У зв'язку з розвитком культури статеве життя людини вводи-ться в чітко визначені норми, що обмежують вияви статевого ін-стинкту. Це спочатку стосується переважно жінки, прикладом чого можуть бути Одіссей і Пенелопа. Одіссей не визнає для себе обо-в'язком суворо зберігати вірність дружині й під час своєї довгої ман-дрівки входить у стосунки з іншими жінками. Пенелопа, навпаки, залишається незмінно вірною Одіссеєві та вживає всіх зусиль, щоб спекатись  численних женихів, що сватались до неї. Пізніше при-писи статевої стриманости й подружньої вірности стосувались як жінок, так і чоловіків. 
Разом з тим відбувався процес одуховлення кохання. У ньому на задній план відступають чисто фізіологічні моменти, а на перед-ній  -  моменти духові. Сама краса тіла сприймається і відчувається як вияв краси душі. 
Оцю ґрадацію почуття любови з великою чіткістю схарактери-зував відомий французький психолог Рібо. Він розрізняє такі форми кохання:  1) голий статевий інстинкт, 2) побудження інстинкту по-чуттям симпатії і  3) ідеальне кохання. 
Перший ступінь, на думку Рібо, властивий нижчим тваринам, зокрема комахам. Особливо характеристичними з цього погляду є павуки. Самиця павука, після задоволення статевого інстинкту, на-магається пожерти самця. Друга форма кохання властива вищим тваринам і людині. У цій стадії статевий інстинкт пробуджується почуттям ніжности й симпатії. Нарешті, третя форма, властива лише духово розвиненим людям. На цьому ступені чисто статеві, фізіоло-гічні моменти бувають відсутні або відступають на задній план. Зате на передній план виступають взаємна ідеалізація, духове спорід-нення, радість духового єднання. У літературі таке ідеальне кохання відбите в “Божественній комедії” Данте, “Ромео й Джульєта” Шекс-піра, “Герман і Доротея” Гете. Взагалі, у творах справжнього мисте-цтва бувають відбиті переважно психічні переживання, зв'язані з ко-ханням, зате в них не знаходять місця чисто фізіологічні статеві мо-менти. Останніх нема ні в творах Гете, ні Шіллера, ні  Гюґо, ні в творах Шевченка або Лесі Українки. 
Те ж саме треба сказати й про малярство. Картини Рафаеля, Тиціяна  повні краси, але краси духової. Навіть видатні малярі реа-лістичної школи,  напр., Репін, не відбили в жодному зі своїх творів фізіологічних статевих моментів. І це не є лицемірство -  це куль-тура, сутність якої полягає в піднесенні людини над станом тварини. 
Це зовсім не означає, що справжнє мистецтво відбиває лише позитивні явища життя й уникає явищ неґативних. У літературі іс-нують такі форми творчости, як сатира й комедія. Автори їх став-лять своїм завданням висвітлювати переважно неґативні явища нав-колишнього життя. Таке ж завдання ставлять перед тобою карика-туристи в галузі малярства. Але справа в тому, з якою метою мис-тець відбиває у своїх творах потворні явища життя. Коли мистець подає їх у світлі високої ідеї, коли він засуджує їх, його твір є мис-тецький і корисний для людства. Так, напр.,  коли Гоголь у “Мертвих душах” вивів типи афериста,  шахрая Чичикова, скупер-дяги Плюшкіна, грубіяна Собакевича, пустого мрійника Манілова, то зробив цим багато корисного не тільки для населення царської Росії, а, може, й для людства в цілому. 
Але, на жаль, поряд зі справжнім мистецтвом існує псевдомис-тецтво, що служить не ідеї краси, а ідеї спотворення. Це перш за все порнографічна література, що розрахована на збудження статевого інстинкту в його грубих і навіть потворних формах. Існує також по-рнографічне малярство. Порнографічне мистецтво особливо поши-рилось в останні часи у зв'язку з тим моральним розкладом, що охо-пив частину суспільства на всіх континентах. Крім порнографічної літератури й малярства,  до псевдомистецтва треба зарахувати деякі твори пригодницької літератури. Остання має два напрямки. Зміс-том творів першого напрямку є пригоди шляхетних людей, що ви-являють у своїх діях велику ініціятиву, енерґію, хоробрість, і всю діяльність спрямовують на благо свого народу або цілого людства. Такими є, в першу чергу, романи Жюль Верна. Поряд з ними можна поставити “Мандрівку Ґулівера”. Близько до них за  духом стоять романи Фенімора Купера, Майн Ріда та інших. Усі ці твори мали й мають позитивний вплив на суспільство, у першу чергу, на молодь. Вони збуджують дух шукань, викликають поривання до сміливих, героїчних вчинків. 
Друга течія пригодницької літератури — протилежна першій. Змістом її є різні злочини: сміливі крадіжки, вбивства і т. п.  Геро-ями в таких творах виступають спритні й сміливі злочинці, позбав-лені людської моралі, люди, що в злочині,  убивстві та крадіжці зна-ходять насолоду. Такій літературі відповідає малярство у формі ілю-страцій до її творів. Нарешті, до такого “мистецтва” слід зарахувати також деякі кінофільми, що відбивають тваринний вияв кохання та злочинні пригоди. Вплив такого псевдомистецтва у всіх його фор-мах надзвичайно шкідливий. Воно розпалює найгірші інстинкти в людях, підриває мораль, спричиняється до розпусти та злочинів. Особливо велику шкоду завдає ця “творчість” молоді. Доказів цьому сучасність дає безліч. Останній час преса все більше подає фактів про поширення в Америці серед молоді тяжких, а іноді й страшних злочинів. Це - крадіжки, убивства й   гвалтування. Вражає те, що ці злочини коять іноді підлітки 14-15 років. Подібні ж факти трапляю-ться і в Німеччині. Так, напр., один 14-літній  хлопець убив іншого. Коли його запитали про причину вбивства, він відповів, що хотів подивитись, як умирає людина. 

ПСИХОЛОГІЧНІ ОСНОВИ  МИСТЕЦТВА ЗДОРОВОГО ТА ХВОРОБЛИВОГО 

Кожна діяльність у галузі духової культури вимагає певних природніх здібностей. Не кожна людина може бути науковцем, мис-тцем або політичним діячем. Здібності до тієї чи іншої діяльности людина одержує від природи. Вона може їх розвивати, удосконалю-вати або може їх занехаяти, так би мовити, - закопати талант у зе-млю. Але без природнього таланту людина, навіть за великих зу-силь, значних успіхів у галузі духової культури досягти не зможе. У всякому разі вона не зможе піднестися над рівнем пересічности. 
Це особливо стосується мистецтва. Без вродженого таланту лю-дина не може стати ні визначним письменником, ні малярем, ні му-зикантом.. У чім же полягає талант мистця? Глибоку й вірну відпо-відь на це питання дає Шевченко в повісті “Музикант”, у пролозі до “Гайдамаків” і в “Перебенді”. На підставі цих творів можна дійти такого висновку: мистцеві властива особлива форма сприймання, що дає йому можливість навіть у  звичайних явищах відчути й спосте-регти щось глибоке та значне,  повз що байдуже проходить звичайна людина. Так, напр., Шевченко, переходячи через Неву, був враже-ний краєвидом, що відкрився перед ним. Але це може бути не тільки краєвид, а й обличчя чи якась подія, що відбиває в собі щось значне й глибоке, характеристичне. Тут думки Шевченка цілком сходяться з думками Платона, про що ми згадували вище. За Платоном, краса кожного предмета або явища є відбиткою Вічної Абсолютної, Боже-ственної Краси. Отже, особливість мистця полягає у тому, що він скорше й глибше, ніж звичайна людина, відчуває красу, розлиту в природі й житті людини. Разом з тим справжній мистець скорше, глибше й живіше спостерігає,  відчуває спотворення краси, де б воно не траплялось. Цю рису справжнього мистця, що відрізняє його від звичайної людини, Шевченко яскраво відбив у “Перебенді”. Старий, сліпий Перебендя здається звичайною людиною, коли він ходить між людьми й “на кобзі грає”. Але він зовсім перетворюється, коли у стані піднесення сприймає красу створеної Богом природи. 
Відбиваючи свої переживання у мистецькій творчості, мистець допомагає звичайним людям сприйняти й відчути те, що сприйняв і відчув він сам. Він стає ніби посередником між красою й суспільст-вом. У цьому посередництві й полягає, в першу чергу, покликання і служіння мистця. Щоб бути таким посередником, мистець мусить мати певні психічні властивості. Це,  перш за все, велика й тонка спостережливість, уміння схопити в речах і явищах не тільки те, що само кидається у вічі, але й нюанси їх. Крім того, потрібна здібність до глибоких і тонких почувань, бо характер спостережень, їх гли-бина, зміст спрямування не є рисами чисто інтелектуальними, а мі-цно зв'язаними також з емоціями. Нарешті, мистцеві потрібна висока ідейність. Вона фактично спрямовує життя людини в певний бік, до певної мети. Коли людина живе ідеєю служби батьківщині, вона, сприймаючи ті чи інші явища, буде сприймати їх в аспекті цієї ідеї. 
Друга характеристична властивість мистця — це високорозви-нена уява. Остання потрібна у будь-якій культурній діяльності, по-трібна вона навіть ученому, зокрема математикові. Але в науці діє переважно логічне, абстрактне мислення, бо сферою науки є в першу чергу поняття. У мистецтві, навпаки, - на першому місці сто-ять живі образи як продукт творчої уяви. Будучи створеними мист-цем, вони при сприйманні глибоко впливають на свідомість людини й залишають у ній глибокий слід. Нарешті, мистецька творчість ви-магає відповідної техніки. Від неї в першу чергу залежать форми мистецького твору. Найцінніший мистецький задум не досягне своєї мети, коли він завдяки слабій техніці мистця не буде відбитий у на-лежній формі. Мало того, оскільки форма міцно зв'язана зі змістом, техніка впливає й на зміст мистецького твору. Симфонії не напише мистець, що не пройшов відповідної школи й не опанував високої музичної техніки, хоч би він мав від природи видатні музичні здіб-ності. Коли здібність до натхнення й творча фантазія переважно за-лежать від природних здібностей, то мистецька техніка є переважно наслідком виховання і систематичної наполегливої праці мистця. На підставі наведеної вище короткої характеристики процесу мистець-кої творчости ми можемо прийти до таких висновків: 
1) Рівень мистецького твору як з боку його змісту, так і форми, залежить, у першу чергу,  від особи мистця, зокрема від його психі-чних властивостей. Це стосується не тільки індивідуальних творів мистецтва, а також народньої творчости. В останній бере участь ці-лий нарід, і в ній відбиваються властивості його. Коли нарід з по-гляду моралі, побуту, світогляду стоїть на високому рівні,  на такому ж рівні буде стояти і його творчість. 
2) Психологічним підґрунтям високовартісної творчости з по-гляду її ідейности й позитивного впливу на окремих людей і суспі-льство є найперше висока ідейність мистця чи народу. Тільки той, хто живе високими ідеями й служить красі як вияву Краси Абсолю-тної, Божественної, може дати справжні мистецькі твори та вести суспільство вперед у галузі духової культури. Такими були  великі мистці в усіх галузях мистецької творчости. Запереченням цього не може бути той факт, що деякі окремі мистці мали особисті хибні риси. Останні не виявляли їхньої природи, були чимось чужим для них, з чим вони боролись. Головним у їхній психіці була велика ідейність, служіння Красі та Правді. 
Наведені вище міркування дають нам підставу з'ясувати і пси-хологічне підґрунтя шкідливої творчости. Таким підґрунтям є на-самперед низький ідейний і моральний рівень мистця. Внаслідок не-здорового виховання або під впливом нездорового оточення навіть здібні люди морально псуються. У них не виробляються стійкі принципи ні в галузі особистого, ні в галузі суспільного життя. Осо-бливо цьому сприяє матеріялістичний світогляд. На засадах його не можна побудувати справжньої стійкої моралі, бо принципи остан-ньої мають абсолютний характер або, як це зазначив Кант, характер категоричних імперативів. Тим часом критерієм моральности для матеріяліста може бути лише користь того  чи іншого вчинку. Боль-шевики за такий критерій визнають користь вчинку для “пролетаріяту”. Але для критично думаючого матеріяліста “користь пролетаріяту” є безпідставна фікція. Це з повною переконливістю доводить жахлива дійсність у СССР. Фактичним принципом боль-шевицької “моралі” є користь вчинку для комуністичної партії, а зо-крема для її вождів. Але це тоді, коли вожді живуть у повній згоді. Коли ж такої згоди нема, то принципом поведінки кожного вождя є його власна користь, із-за чого такий вождь може без всяких вагань нищити своїх суперників. Отже, має повну рацію послідовний і чес-ний матеріяліст Гоббс, який визнає, що єдиним принципом пове-дінки людини є особистий егоїзм. Це стосується не тільки марксис-тів, а й усіх послідовних матеріялістів. Більшості матеріялістів влас-тивий цинізм, себто глузування з усього духового, піднесеного. Тому мистець-матеріяліст не може бути пройнятий високими ідеями добра, краси та правди. У творах його більшою або меншою мірою виявляється цинізм. Як егоїст, він не може бути щирим патріотом своєї батьківщини, бо справжній патріотизм вимагає, щоб людина ставила батьківщину вище свого власного “я”. 
Іноді основою нездорового естетичного смаку та нездорової мистецької творчости може бути звихнення психіки. Це перш за все ненормальність, що має назви копрофагії й садизму. Копрофагія ви-являється у тому, що людина має пристрасть до всього брудного, спотвореного. Навпаки, все нормальне здається їй “прісним”, неці-кавим, нудним. Близько до копрофагії стоять різного роду форми садизму. Як відомо, садизм виявляється у тому, що людина відчуває насолоду, спричиняючи страждання  іншій людині. Садизм дуже поширений серед працівників совєтських органів терору -  ЧК, ГПУ, НКВД. Між ними траплялись такі, що не могли спокійно пообідати або заснути, якщо вони перед тим не мучили або не вбили когось. Однією з форм садизму є відчування насолоди від страждання жер-тви, зв'язане з статевими переживаннями. Крім скрайніх форм сади-зму, є ще садизм у формах малопомітних. Він виявляється у жорсто-кості людини в тому, що вона відчуває задоволення, спостерігаючи страждання іншої людини. Такі люди залюбки стають свідками жор-стоких сцен, вони з цікавістю дивляться на бійку, на пролиття крови, навіть на смертну кару. Садистичні настрої іноді можуть охоплю-вати широкі маси населення. Прикладом цього можуть бути страшні видовища з часів Римської імперії: ґладіяторські бої, поїдання людей хижими звірями в Римському колізеї, морські бої, що їх організову-вали імператори. Під час цих страшних видовищ гинули тисячі лю-дей. На організацію їх витрачались величезні кошти. У Римі існу-вали спеціяльні школи, в яких вишколювались ґладіятори. Римляни розбудовували величезні басейни, де відбувались справжні морські бої з участю численних кораблів. Так, напр., імператор Клавдій у 52 р. нашої ери організував морський бій, в якому брало участь близько ста кораблів і 19000 вояків, з яких багато загинуло. І на ці страшні видовища сходились тисячі глядачів, що з великим захопленням ди-вились на муки та смерть людей. Щось подібне було в Московщині й у Польщі. У Москві та Варшаві в ХVІ-ХVІІ ст. тисячі людей збіга-лись на площу, де відбувались жорстокі катування справжніх або вигаданих злочинців. Будучи свідками страшних мук катованих, вони не співчували їм, а з цікавістю спостерігали. Коли у Варшаві кати кидали українських козаків у середину мідних биків, під якими розкладався вогонь, і коли звідти чулися страшні крики жертв, на-товп від задоволення реготав. Отже, коли люди з такою психікою стають мистцями, вони насичують свої твори зображенням всяких ненормальностей і жорстокостей. 
Поряд з хворобливим мистецтвом іде хвороблива мистецька критика, зокрема критика літературна. Представники її різко напа-дають на здорове мистецтво, закидаючи йому відсталість і навіть примітивізм. Вони вихваляють хворобливі, аморальні твори мистец-тва, особливо коли вони мають хворобливу, ненормальну форму. На їхню думку, це є мистецтво прогресивне, передове, мистецтво май-бутнього. Але поки що — це мистецтво лише для “вибраних”. Де-якою мірою вони мають рацію. Дійсно, це є мистецтво для “вибраних”. Але вибраність треба розуміти як ненормальність або аморальність чи, принаймні, як зіпсованість естетичного смаку. 
Як ми зазначили вище, прибічники псевдомистецтва звинува-чують тих, хто не хоче визнавати його, у відсталості, консерватизмі, навіть у примітивізмі. Щоб з'ясувати, наскільки це звинувачення має підстави, слід перш за все бодай в основному з'ясувати питання про розвиток мистецтва. При цьому підкреслюємо, що ми не ставимо за-вдання розглянути більш-менш докладно історію мистецтва. Бо це потребувало б багатьох томів праці. Ми обмежимося лише короткою згадкою про періоди в розвитку мистецтва, що характеризуються певними особливостями в змісті та формах мистецької творчости. Ця згадка дасть нам підстави для того, щоб встановити критерії мис-тецтва справжнього й мистецтва хворобливого. 
Ніяка мисляча людина не стане заперечувати розвитку культури взагалі й мистецтва зокрема. Культурне життя людства не може сто-яти на місці; воно розвивається або підупадає. Тому розвиток науки й мистецтва не можна уявляти собі  простою лінією, що швидше або повільніше підноситься вгору. В історії культури є періоди швид-кого прогресу, але є й періоди реґресу, занепаду.Та за деякої спіль-ності розвиток науки й мистецтва в дечому різниться між собою. Наука має більш інтернаціональний характер, вона менше зв'язана з національними властивостями народу. Наприклад, Платон і Арісто-тель, будучи грецькими філософами, у значній частині своїх філо-софічних проблем менше зв'язані зі своїм народом, ніж Гомер. Нав-паки, кожний поет, музика, скульптор, у першу чергу,   відбивають  у своїх творах прагнення, вірування, мораль і побут свого народу. Шевченко є найперше український поет, Гете — німецький. І коли їхня творчість включається до скарбниці всесвітньої культури, то не як щось інтернаціональне, а як особливе, національне, як відбитка психології, прагнень і світогляду українського чи німецького на-роду. 
Тому розвиток мистецтва завжди міцно зв'язаний з розвитком народу. Це не означає, що сам народ іде вперед і веде за собою мис-тців. Часто буває навпаки: мистець, особливо поет, веде за собою народні маси. Так, напр., Шевченко повів український нарід і тепер веде його шляхом боротьби за волю та свою національну культуру. Але для того, щоб мистець виконував провідну ролю в житті народу, потрібно, щоб між мистцем і народом був контакт. А це можливе тоді, коли мистець відбиває в собі й у своїй творчості дух свого на-роду. 
Розвиток мистецтва йде в напрямку змісту й форми. Історія ста-вить перед народом нові й нові завдання, і це знаходить свій відби-ток у мистецтві. Разом з тим розвиваються й міняються форми мис-тецтва. Грецьке мистецтво п'ятого й четвертого століть мало свої, йому лише властиві форми. В основі їх лежала ідеалізація буття, зо-крема ідеалізація людини. З нею органічно зв'язана ідея гармонії -  основної риси краси. Славетні статуї Фідія не були копією живих реальних людей,  це були ідеалізовані людські постаті, в яких гар-моніювали дух і тіло, гармоніювали окремі частини останнього. Та-кий напрямок грецького мистецтва значною мірою пояснюється ха-рактером грецької релігії. В основі її лежить антропоморфізм, себто віра в богів як в ідеалізованих людей. 
Мистецтво середньовіччя, будучи історично зв'язаним з мисте-цтвом грецьким, було деякою мірою протилежністю йому. Йому, як і всій культурі середньовіччя, був властивий відхід від землі та пра-гнення до неба. Тому в галузі середньовічньої науки перше і навіть виключне місце посідає богослов“я, а в галузі мистецтва таке місце посідає релігійне мистецтво. З релігією було міцно зв'язане й мисте-цтво грецьке. Але це була релігія поганська, антропоморфічна, а тому антропоморфічним було і грецьке мистецтво. Воно тримало людину в земних обіймах і прив'язувало її до землі. Середньовічне ж мистецтво відривало людину від земних, матеріяльних інтересів і підносило її до світу чисто духового. Найвиразніше цей дух серед-ньовічнього мистецтва відбився у ґотичній церковній архітектурі. Середньовічні храми — це  втілене прагнення людського духу від землі до неба. Така властивість середньовічної архітектури стає для нас особливо ясною, коли ми порівняємо її з архітектурою стародав-ньої Греції. Одним із кращих пам'ятників останньої  є храм Атени-Паллади. Своїм стилем він є повною протилежністю ґотичних собо-рів. Храм вражає своєю гармонійністю, своєю неперевершеною кра-сою, але це  є  краса земна: вона не пориває людину до неба, до ви-сот духовости. 
Дуже близько до грецького мистецтва стоїть мистецтво доби ренесансу. Воно поступається перед грецьким мистецтвом пластич-ністю, чіткістю форм, але перевищує його своєю духовістю. Тому перше місце в мистецтві ренесансу посідає не скульптура, а малярс-тво. Найхарактеристичнішими творами італійського ренесансу є “Мадонна” Рафаеля, “Тайна Вечеря” й “Монна Ліза” Леонарда да Вінчі. У галузі скульптури епоха ренесансу дала тільки дві статуї, що своїм мистецьким рівнем можуть бути поставлені поряд зі стату-ями Фідія. Це  - “Мойсей” і “Давид” Мікеланджело. Але вони відріз-няються від статуй Фідія тим, що в них нема того спокою, що в ста-туях грецького мистця. Особливо це стосується статуї “Мойсей”, в якій звертає на себе увагу вираз обличчя пророка, повний натхнення і  суворої, незламної волі. Як і творчість грецьких мистців, мистец-тво доби ренесансу міцно зв'язане з релігією. 
У нові часи на зміну мистецтву доби ренесансу приходить т. зв. класицизм, який намагається відтворити форми грецького класич-ного мистецтва переважно в літературі. Після класицизму приходять романтизм,  реалізм, символізм і т. д. Ми не будемо спинятися на всіх цих формах мистецтва, що змінюють і будуть змінювати одна одну. Хочемо лише підкреслити, що в цих змінах є певна лінія, лінія справжнього, здорового мистецтва. Зміни стилів мистецтва органі-чно зв'язані зі змінами у світогляді, настроях суспільства, а також з досягненням його в галузі матеріяльної культури. І оскільки такі зміни відбуваються природньо, вони також природньо сприймаю-ться суспільством. У кінці XIX і на початку XX ст. розгорнув мисте-цьку творчість Метерлінк. Тоді ще була в силі реалістична течія в мистецтві, і все ж таки п'єси Метерлінка зустрічали в Европі за-гальне признання. Те ж саме можу сказати й про читачів. Люди, крім творів Метерлінка, читали твори Гавптмана, Ібсена, Кнута Гамсуна. Значна частина читачів з обуренням зустріла романи Арцибашева “Санін” і “У последней черты”, хоч вони й були написані в реалісти-чному стилі. Причиною була не форма творів, а їх аморальний, роз-кладницький зміст. 
Цим можна почасти пояснити й той несмак, який виявляє зна-чна частина суспільства, у тому числі й інтеліґенція, до “архимодерного”,  розкладницького мистецтва. На таких мистців і на їх твори з'являються численні карикатури. На виставках творів таких мистців глядачі відходять набік або глузують з малюнків. До-казом неґативного ставлення суспільства до псевдомистецтва мо-жуть бути склепи з малюнками в Німеччині. У них можна бачити багато звичайних пейзажів, жанрові картини, але в них майже відсу-тні “архимодерні” малюнки. Як видно, люди не цікавляться ними й не купують . 
Треба зазначити, що значна частина сучасного суспільства ви-являє нехіть переважно до “архимодерних” форм деяких творів мис-тецтва, які до невпізнання спотворюють дійсність або, як деякі вірші сучасних поетів, нагадують ребуси, що їх треба з великим трудом розгадувати і внаслідку знаходити в них якусь бідненьку ідею. Од-нак серед деякої частини сучасного суспільства помічається ціка-вість до творів мистецтва, що виражають антиморальний зміст. З цього погляду дуже характеристичним є роман молодої вісімнадця-тирічної французької письменниці  Ф. Саган “Bonjour Tristesse” . Зміст роману вкрай антиморальний і розрахований на збудження го-лого статевого інстинкту. У ньому є брутальні сцени й розмови, в яких цинічно, неприховано відбито  тваринне статеве життя людей. Разом з тим роман підриває пошану дітей до батьків, інакше кажучи, підриває родинну мораль. Отже, коли порівняти роман російського дореволюційного письменника Арцибашева з романом ”“Bonjour Tristesse”, то можна сказати, що роман цієї письменниці своїм зміс-том не менш аморальний, ніж роман Арцибашева. Особливо дивує й обурює така обізнаність у деталях статевого життя, що її виявила ав-торка — вісімнадцятирічна дівчина. Це свідчить про великий мо-ральний розклад суспільства, в якому жила й живе вона. Значна час-тина суспільства Франції прийняла роман ”“Bonjour Tristesse” з ве-ликим захопленням. Аморальний роман вісімнадцятирічної дівчини був нагороджений премією. Не думаємо, щоб до цього спричинилася мистецька форма роману, бо авторка є фактично початківцем у літе-ратурі. Основною причиною, як видно, був зміст роману. 
До цього додамо, що роман “Bonjour Tristesse”, у скорому часі після виходу у світ був перекладений на німецьку мову. Виходить, що й деякі німецькі читачі сприйняли його прихильно. Але в ім'я правди мусимо відзначити, що позитивне ставлення до роману “Bonjour Tristesse”  виявило не все суспільство. У німецькій пресі недавно з'явилось повідомлення про те, що в скорому часі після по-яви роману “Bonjour Tristesse”  вирішено було поставити його як кі-нофільм. Головну ролю в ньому було запропоновано відомій моло-дій актрисі Аудрі Гербурн, але вона відмовилась від цієї ролі з огляду на її брутальність. Ролю цю взяла шістнадцятирічня росіянка. 
Виникає питання: як роглядати появу роману “Bonjour Tristesse” -  як вияв поступу чи реґресу в розвитку мистецтва? Поза будь-яким сумнівом,  це є реґрес, і то великий реґрес. Щоб це зрозу-міти, треба перш за все з'ясувати, у чому полягає основа поступу людства. Поступ є перехід від стану напівтваринного, в якому домі-нують переважно фізична природа людини і її фізичні потреби, до стану, в якому все більшу й більшу ролю посідає природа духовна та її інтереси. 
Що саме в цьому полягає прогрес, про це свідчить учення таких філософів-ідеалістів, як Сократ, Платон і Арістотель, а ще більше свідчить про те християнська наука, яка говорить про людину як  про образ і подобу Божу. 
Як відомо, Платон визнавав існування двох світів: світу чистих ідей (он) і світу конкретних речей (меон). За дійсний світ він визна-вав лише перший. Другий же світ є лише відбиткою першого, і тому він  має позірне існування. Відповідно до цього філософ розв'язує питання теорії пізнання їх, проблеми естетики. Нижчим ступнем пі-знання  є пізнання окремих речей, що приступні нашим зовнішнім відчуттям. Вищим ступнем  є пізнання ідей, а найвищим — пізнання абсолютного Добра, або пізнання Бога. Так само Платон відрізняє красу тілесну, яку він називає земною Венерою, і красу духову, на-зиваючи її Уранією. Поступ людини, за Платоном, полягає в підне-сенні від конкретного, тілесного до духового, до чистих ідей 
Висновки.1. Коли ми візьмемо погляди Платона за критерій у галузі есте-тики й у світлі їх будемо розглядати розвиток мистецтва, то дійдемо у  висновку до тези, що ми її висловили в початку цієї праці. Розви-ток мистецтва, як і всієї культури, не йде простою лінією, що безпе-рервно підноситься вгору. У ньому є періоди проґресу й реґ-ресу. Здорове мистецтво має тенденцію підносити людину над станом тваринним у світ високих ідей, у світ Краси, Істини й Добра, що зв'я-зані між собою. Мистецтво нездорове принижує людину, розпалює в ній чисто тваринні інстинкти, тримає її в обіймах світу матеріяль-ного. 
2. У наші дні мистецтво перебуває в періоді занепаду, що обу-мовлюється двома причинами. Перша — це матеріялізація і техніза-ція життя людини. Вони в останній час обхопили всі культурні на-роди світу. Друга причина стосується Сходу. Це - тоталітарне рабс-тво, що вбиває свободу людини, без чого не може бути справжньої творчости ні в галузі науки, ні в галузі мистецтва. 
3. Боротьбу двох світів не треба розуміти лише як боротьбу мо-сковсько-большевицького Сходу й демократичного Заходу. Хоч сили большевизму сконцентровані на Сході, а сили антибольшеви-цькі - на Заході, все ж таки й там люди поділяються на прибічників і ворогів цих сил. Те ж саме треба сказати й про боротьбу в галузі ми-стецтва. Хоч на Сході мистецтво дуже спотворено під впливом тота-літарної большевицької влади, що стоїть на засадах матеріялізму й атеїзму, все ж таки і там є люди, що зберігають здоровий естетичний смак. Рівно ж  і на Заході є прибічники справжнього мистецтва та псевдомистецтва. 
4.  Стежачи за боротьбою двох світів, що набуває все гостріших і гостріших форм, приходимо до висновку, що світ стоїть напередо-дні великої кризи. Остання закінчиться повною перемогою світу, що стоїть на засадах Волі, Добра та Правди. Тоді людство вступить у нову епоху свого розвитку. Наука, що в кінці XIX і в XX ст. головну увагу звертала на дослідження матеріяльного буття, у нову епоху всі свої сили зверне на дослідження духу людини й відкриє в ньому не-відомі досі глибини й перспективи. Разом з ним піднесеться на небу-валу височінь мистецтво, що відкриє людству нові джерела високих естетичних переживань. Таке піднесення духового життя людства в нову епоху тим більше стане можливим, що наша епоха зробила ве-ликий поступ у галузі матеріяльної культури й цим дала можливість значно менше витрачати часу й сил на задоволення потреб матерія-льних і більше витрачати їх на задоволення потреб духових взагалі й естетичних зокрема. 
І в розвитку цього нового мистецтва значну участь буде брати український нарід, що завжди відзначався великими здібностями до мистецької творчости й міцно стояв на засадах християнського ідеа-лізму. 

Українська народня пісня 

Історія українського народу склалася так, що він не міг повні-стю виявити своїх великих природних здібностей у галузі мистецтва. Це стосується переважно т. зв. індивідуальної мистецької творчости. Зате в галузі народнього мистецтва, що має давню історію, Україна посідає одне з перших місць у світі. І це не тільки думка українських патріотів, а також думка авторитетних чужинців. Ось що пише про українську пісню д-р Йозеф Бартош у часописі “Smetana” з приводу виступів українського хору в Чехії: “Мені здається, що ми почали розбиратися в усіх тих музикальних тонкостях від прибуття україн-ців. До цієї пори ми думали, що наш спосіб вокальної репродукції є найвищий, якого можна осягнути. Але українці показали нам рішу-чою точністю, що можна ступити ще глибше й далеко глибше. Вони навіть пересвідчили нас у тім, що тільки їх спосіб співання є дійсно єдино правдивий. Ці люди не пориваються  ні до чого, що не було б цілком природнім. У деяких моментах їх співу вам здавалось, що до вас говорить сама природа,  -  так простий, так ефектовний був їх вияв. Але це не була природа, що до нас промовляла, це була велика культура, природа, ушляхетнена людським духом…” (Проф. В. Ще-р-баківський, “Життя і діяльність О. Кошиця”. -  “Визвольний шлях“, 1954, ч. 2, с. 41). 
А чех Л. Куба ще у 1885 р. так описує спів українського народу: “Починав завжди один голос. Скоро потім унісон розходився у два ручаї, ручаї самостійні, а все ж співзвучні, які деколи вкінці злива-лися в один тон закінчення, що протягався до заникнення, а ро-зійшовшись, закінчувався в октаві зірваним стаккато. Ці співи не мають нічого спільного з двоспівами в нас, а на Заході вони зовсім не знані, бо плекаються в терціях чи в секстах, у шаблонному супро-воді головної мелодії побічним голосом. Такий спів (в Україні) свід-чить про його старовинність... Тут пливуть голоси вільно й незале-жно, підпорядковані вищому законові краси гармонії” (там само, с. 42). 
У цих характеристиках особливу увагу звертає на себе підкрес-лення двох рис української народньої пісні. Перша — це природ-ність її. Друга — це піднесений характер музики, що дає авторові характеристики підстави порівнювати українську пісню з молитвою. 
Прекрасній формі української народньої пісні відповідає її зміст. У народній пісні відбиті всі вияви життя українського народу: його релігійні вірування та звичаї, його погляди на мораль, став-лення до природи, його патріотичне почуття, прагнення до волі й т. п. Все це відбито в чудовій формі, що відповідає красі української природи та високим естетичним властивостям українського народу. Деякі українські пісні пройняті тонким гумором, але між ними зо-всім нема грубо-сороміцьких пісень, що свідчить про високу статеву мораль українського народу. 
Для української пісні дуже характеристичним є міцний зв'язок з природою. Майже в кожній українській пісні, чи це буде пісня побу-това, чи пісня про кохання, чи пісня історична,  згадується природа й проводиться паралеля між нею і людиною. Іноді це не звичайна па-ралеля, а протиставлення світлій, радісній природі сумних пережи-вань людини. Окремі явища природи в українській пісні стали сим-волом різних переживань (зозуля — символ суму),  символом лю-дини (явір — парубок; червона калина, ластівка — дівчина). 
В українській народній пісні відбитий світогляд нашого народу. Характеристичною особливістю його є високий ідеалізм на релігій-ній основі. В ідеальному образі людини, в першу чергу, підкреслю-ються високі властивості душі. Це навіть видно в піснях про ко-хання.  Ідеальна людина — передусім глибоко релігійна. Релігійним духом пройняті перш за все обрядові пісні, напр., колядки, щедрівки, пісні весільні. Але й інші пісні часто відбивають релігійні настрої та світогляд українця. 
Особливо характеристичні з цього погляду історичні думи та псальми. Як відомо, історичні думи створені були в одному із най-більш драматичних періодів історії українського народу. У них релі-гійне почуття й надія на Бога підносяться до рівня полум'яного па-тосу (“Дума про бурю на Чорному морі”, “Про Марусю Богуславку”,  “Невольничі плачі” й т. п.). 
Українська народня пісня визнає за найважливішу рису людини міцну віру в Бога. Як же уявляє Бога наш нарід? Бог є Абсолютним Духом. А що людина мислить відносно, вона не може пізнати Бога адекватно. Тому уявлення народу про Нього, будучи відносним, у той же час відбиває народню психологію. В уявленні нашого народу Бог є Творцем світу та Промислителем його, причому не тільки акт Божого промислу, а й Божої творчости ніколи не припиняється. 
Де крівця (Христова) капне, 
Там винце зійде; 
Де сльоза капне, 
Там церква стане, 
Де слинка капне, 
Там криничка стане. 
Бог не є Абстрактною Істотою: Він близько стоїть до людини. Тому так часто в обрядових та інших піснях про Бога вживається епітет “милий”. “Славен єси, наш милий Боже, На небесі” (приспів колядки). 
Народження Христа в колядках оспівується, як світова по-дія,коли “чоловік перед Богом пеленами оповився“. Це -  вияв най-вищої любови Бога до людини. 
                      Ой видить Бог, ой видить Творець, 
                                                Що ввесь мир погибає, 
                                                АРХАНГЕЛА ГАВРИЇЛА 
                                                В Назарет посилає. 
З побожною любов'ю висвітлюється в колядках народження Христа. 
                                               Перед тим дитятком 
                                               Пастушки з ягнятком 
                                               На колінцях припадають, 
                                  Христа-Бога прославляють. 
Бог, як Отець небесний, піклується про людей. Він допомагає побожному пану-хазяїну в його господарстві, дарує йому довго-ліття та душевний спокій. (…) Побожному господареві 
                                               … Господь Бог 
                                               Ріллю всіває, 
                                               А Божий Син 
Поволочає, 
Божая Мати 
Їм їсти носить. 
Бог і святі допомагають українським лицарям боронити Батькі-вщину. 
Нам поможе Святий Юрій 
Турка звоювати, 
  Слави здобувати. 
Тому-то в усіх важливих справах українець звертається до Бога. Бідна вдова, засіявши та заволочивши пшеницю, просить Бога: 
                                            Ой уроди, Боже, та пшениченьку яру 
                 На вдовиних діток та на вдовину славу. 
І милостивий Бог приймає вдовину молитву: 
                                 І ще й удівонька та й додому не дійшла, 
                                           А вже кажуть люди, 
                                           Що пшениченька зійшла. 
Звідси здоровий оптимізм українця. Бог є найвищою Правдою,  і тому правда переможе як в особистому, так і в громадському житті. Несправедливо знеславлена людина заявляє: 
                                           Моя неслава, людська поговірка, 
                                           Марно в світі пропаде. 
Здоровий оптимізм поєднується з мужністю та здібністю сміло дивитися у вічі смерті. 
                                 А чи пан чи пропав, 
                                 Удруге не вмирати. 
Висока мужність українця підтримується й вірою у безсмертя людської душі, у царство небесне, що призначене для тих, хто вико-нує волю Божу. На цьому засновується християнський ідеалізм, пе-ревага благ духовних над благами матеріяльними. З великою силою ця риса висвітлена в одній псальмі: 
                             Ти не думай про багатство, 
                                          Бо загубиш душі царство (…) 
Українська пісня цілком у дусі євангельської науки відзначає велику силу щирого покаяння. У думі “Буря на Чорному морі” яск-раво змальовується картина морської бурі, що ось-ось затопить ко-рабель з козаками. Аж тут виступає Олексій Попович і просить ко-заків, щоб вони вкинули його в море, бо він — великий грішник, і через нього загибель загрожує козакам. Щиросердне покаяння рятує Олексія Поповича й усіх козаків: буря стихає. 
Крім глибокої релігійности, українця характеризує щирий пат-ріотизм. У душі його органічно поєднані глибока віра в Бога й лю-бов до “народу християнського”. Для нього Бог і Батьківщина — найвищі блага. Український лицар живе для Батьківщини: він зав-жди готовий віддати за неї своє життя. Найдорожче для нього — ли-царська честь і слава. 
Як злегілися орли Чайки рятувати, 
Слави здобувати... - 
— співається у бойовій козацькій пісні. В іншій  пісні козаки бажають: “Нехай піде наша слава // Поміж лицарями“. 
Такі настрої властиві не лише козакам, а й їхнім матерям і сест-рам. Мати повчає сина: 
          3заду війноньки 
          Не зоставайся. 
Сестра лицаря почула три голосочки: голос батька — “тереми мести”, матері — “кужіль чесати” та брата — “коня сідлати”. І вона вирішує: 
Буть терему не метеному, 
Буть тому кужелю не чесаному. 
Піду, братечку, коня виведу, 
Коня виведу та й осідлаю. 
Про славу лицарську українець мріє ще з дитинства. Хлопець у колисці просить матір дати йому чотири труби: 
В одну трубу заграю, 
Як коника сідлаю, 
А в другу заграю, 
На коника сідаю, 
А в третю заграю, 
З твого дворика з'їжджаю, 
А в четверту затрублю, 
Серед війська стоячи 
Й шабельку держачи, 
Щоб зачула матуся. 
Любов до Батьківщини, пов'язана з глибокою релігійністю, за-лишається найважливішою рисою ідеальної людини й у поглядах сучасних українців. Дуже характеристична з цього погляду колядка “Цілий світ возвеселився”, складена в наші часи. У ній, між іншим, співається: 
3глянься, Спасе, на руїну, 
Що зіслав Ти на Вкраїну. 
З наших сіл лиш румовища, 
З надій наших попелища, 
А наш нарід гірко стогне в неволі. 
Наш цвіт пролляв море крови, 
Усе віддав із любови 
До Вкраїни й народу, 
Чашу горя аж до споду 
Стрільці наші вихилили аж  до дна. 
Змилосердись, Божий Сину, 
Зішли згоду на Вкраїну, 
Щоб вона в нас панувала, 
Волі місце зготувала… 
Тією ж палкою любов'ю до України, рішучістю битись за неї до останньої краплі крови пройняті й сучасні стрілецькі пісні. Склада-лись вони в обставинах запеклих боїв. Автори їх здебільше неві-домі, як невідомі й автори старих народніх пісень. Подібно до ста-рих козацьких дум та історичних пісень сучасні стрілецькі пісні за-кликають нарід боронити рідний край: 
   Хто живий, вставай, боронити край, 
                                             Укритий     огнем і мерцями. 
                                             Не буде тобі сумно в боротьбі 
                                            Між січовими стрільцями (…) 
У боротьбі з лютим катом беруть участь не лише козаки, а й ге-роїні-дівчата. 
      Хто там іде та вперед веде? 
                                             Диво: це наші дівчата. 
                                             Личко, як мак, кругом козак, 
Душа стрілецька, завзята. 
У боротьбі за рідний край виявляється, чого варта людина. Як співається у пісні на слова Б. Грінченка, - 
                                             Приходить час, приходить час, 
                                             Нехай же кожний скаже з вас, 
                                             Чи він народу вірний син, 
                                              Чи тільки раб поганий він? (…) 
Боротьба за рідний край — кривава й тяжка: вона вимагає ба-гато жертв і страждань. У стрілецьких піснях співається про пооди-нокі та спільні могили січових стрільців, що склали свої голови за Україну. Великим смутком пройнята пісня про Закарпатську Укра-їну, “де стільки крови пролилось”: 
                                             А над Хустом ворон кряче, 
                                              На чужині мати плаче. 
Мати плаче на чужині, 
А дівчина — у домовині. 
Сестра плаче в неволі, 
Лежать стрільці в чистім полі, 
Ніхто трупів не ховає, 
Похоронів не справляє. 
Тільки круки серед ночі 
 Видзьобують стрільцям очі; 
Стрілецькії чорні брови 
Не діждалися любови. 
Вовк завиє, крук закряче, 
На чужині мати плаче. 
На Тисі кров червоніє, 
       У чорнобривки серце мліє, 
                                              Побачила та й зомліла: 
                                              Несе Тиса мертві тіла. 
                                              Несе сестру, несе брата, 
                                              Мамі сина, дітям тата. 
                                              Діти тата злебеділи 
          Та й у річку полетіли. 
          Мати сину щебетала 
           Та й у річку мертва впала. 
           Тільки сестра ся остала, 
           Що нам пісню передала. 
Але ні смерть, ні великі невдачі не зупиняють героїчної боро-тьби кращих синів України за волю, що точиться вже століттями. Такими настроями пройнята, між іншим, пісня про відхід галицького війська за Збруч під час боротьби з поляками: 
Ой та зажурились стрільці січовії, 
Як Збруч річку проходили. 
Скільки-то народу впало за свободу, 
Встоятись не було сили. 
          Ой та зажурились стрільці січовії, 
                                             Стали дрібні сльози лити: 
Буде лях проклятий батьками орати,                                   Матерями волочити. 
         Ой не тішся, Ляше, 
      Що по Збруч це -  ваше: 
         Вернуться ще тії стрільці січовії, 
                                              Задрижить ще Краків і Варшава. 
Борці за Україну знають, що ідея волі Батьківщини не умре. (…) Знають вони й те, що український нарід не забуде своїх героїв (…) 

Виховна роля української народньої пісні 

Українська народня пісня завжди мала і має великий вплив на формування вдачі українського народу. У пісні музика об'єднується  зі словом, і коли слово, в першу чергу, діє на свідомість людини, викликає у неї думки й уявлення, то музика найперше діє на почуття, і вплив її доходить до глибини півсвідомого. Коли ж музика й слово об'єднуються в пісні, то вони охоплюють своїм впливом всю істоту людини. Тому-то людина в пісні виливає свої радощі й горе, з піснею вона працює, у пісні виявляє свої релігійні почуття, з піснею іде в бій, під звуки пісні її хоронять. 
Особливо великий вплив на душу людини має народня пісня. Вона зв'язує людину з поколіннями сучасними й минулими. У  народніх піснях українець чує голоси своїх предків, що колись радісно зустрічали весну або звеличували народження Христа, чує голоси козаків, що йшли на бій з ворогами. 
Дуже яскраво й вірно зобразив вплив української народньої пісні на душу слухачів  М. Аркас у спогадах про свого батька. Розповідаючи про кобзаря Терешка Пархоменка, він пише: “Ніколи не забуду того простого сліпця, натхненого самим Богом! Його пісні були надзвичайні, невичерпні сюжетами з минулого України з незвичайно багатими інтонаціями; вони були найпрекраснішою, найзворушливішою апотеозою української бувальщини. Коли він доторкався своїми перстами струн, коли він співав тихим, якимсь особливим древнім голосом, здавалось, що все сиве, давно вже зникле минуле української землі вставало з могил, говорило його вустами, звучними струнами його бандури й невидимими тінями, які відчувала лише душа, обступало нас” (“Визвольний шлях”, 1955, ч. X., с. 94-95). Тому й не дивно, що пісня бандуриста викликала сльози не тільки в малого Аркаса, що був тоді ще хлопцем, а навіть у його батька, суворого моряка-адмірала, що дуже рідко плакав у своєму житті. 
Мені відомі випадки, коли українці з походження, що з тих чи інших причин відходили від свого народу, під впливом української народньої пісні, відчувши її красу, повертались до нього і ставали свідомими українцями. Тим більше великий вплив мала українська народня пісня на маси українського народу, що виростали в умовах традиційного українського побуту, в якому значне місце посідає народня пісня. 
Тому народня пісня є одним з наймогутніших чинників у вихованні національної свідомости нашого народу. Український нарід цілі століття жив і тепер живе у неволі чужинців-окупантів, а все ж таки не втратив своєї національности: своєї мови, звичаїв, світогляду. Мало того, він зберіг і свідомість своєї національної гідности. У цьому велику ролю відігравала й відіграє українська народня пісня,  краса якої та  багатий зміст значно перевищують красу та зміст народньої пісні гнобителів. І це дає підстави вірити у свої національні сили й у своє майбутнє. 
Українська народня пісня, підтримуючи національну свідомість нашого народу в найтяжчі часи його історії, разом з тим була одним із чинників, що формували його світогляд, у першу чергу, світогляд нашого селянства. Це є ідеалістичний християнський світогляд, заснований на вірі в Бога -  Творця та Промислителя світу. Вплив народньої пісні на світогляд українського народу посилювався ще тим, що багато наших пісень зв'язані з християнськими святами та традиційними релігійними звичаями. У світогляді українського народу залишились деякі елементи поганства, але лише такі, що не суперечать духові християнства. Церковні діячі перших віків після прийняття нашим народом християнської віри боролись з народніми релігійними звичаями, але потім ця боротьба припинилась тому, що наші національні звичаї , зокрема зв'язані з ними народні пісні, не тільки не заважають християнізації народу, а навпаки — сприяють їй. Так поступово вироблялись риси національного українського світогляду, про які ми згадували в попередньому розділі нашої праці. 
З релігією міцно зв'язана мораль. І на моральні погляди нашого народу великий вплив мала українська народня пісня. Основні риси української традиційної моралі — визнання гідности людини як образу й подоби Божої, що стосується і  власної гідности,  й  гідности іншої людини. Цю рису з повним правом можна назвати духовим аристократизмом, що завжди був властивий українському народові. По-друге,  це пошана й любов до батьків, висока статева й родинна мораль. З цим пов'язується любов до батьківщини, що часто набувала в українському народі жертвенних форм і була одним з найважливіших чинників у його боротьбі за волю та державну незалежність. 
Риси ідеальної людини, що відбиті в українській народній пісні, мають багато спільного з такими ж рисами, відбитими письменниками Київської Русі княжого періоду. Різниця між творами письменників і народніми піснями лише в тому, що в останніх такі риси, як любов до батьків або до праці,  подані у високопоетичній і зворушливій формі. Хто ж носій тих високих моральних традицій, що беруть свій початок ще з давніх, а почасти доісторичних часів? 
Значна кількість українців з вищої верстви українського народу зрадила рідні традиції. Зраджували їх “ляхи-срібляники” в ХV-ХVІІ ст., зраджували їх “із-за лакомства нещасного” й московські полигачі у ХVШ-ХІХ ст. Вони міняли свою мову на мову польську чи московську, забували свої прекрасні звичаї та засвоювали звичаї і погляди чужих народів, ставали перевертнями. Зберегла українські традиції переважно селянська маса й окремі представники інтеліґенції, що стояли близько до народу й шанували його. Лише незначна частина нашого селянства відірвалась від народнього ґрунту. Це перш за все ті, що служили в солдатах у Московщині й повертались додому з перекрученою мовою та презирством до “мужика”. Зраджували народні традиції і багато з тих, що служили у волості й намагалися вдавати з себе “панів”. З них утворився смішний тип, що його висміювала література. Зате міцно тримались наших традицій, у першу чергу, козацькі родини, найкраща частина нашого селянства, що ніколи не знала кріпацтва й була вільною. Якраз вона утворила своєрідну селянську культуру, що стала питомою для всього нашого селянства. Не треба думати, що ця культура була нижчою, ніж культура міська. Навпаки, наш культурний селянин, коли взяти його в цілому з його поглядами, побутом, навичками, відношенням до людини, часто стояв на значно вищому рівні, ніж середній міщанин. 
Високо оцінювали український нарід, зокрема селянство, чужинні мандрівники, що відвідували Україну. Так, напр., Павло Алепський, що був в Україні в XVII. ст. за часів Б. Хмельницького, з великим захопленням пише про українців, їх побут і вдачу. Зокрема, він дивується з того, яку велику цікавість виявляють українці до освіти, відзначає, що майже всі вони грамотні, навіть жінки. Відзначає він також їх побожність, те, що майже всі вони приходять у церкву з молитовниками. Захоплюють Павла Алепського також чудові українські співи, особливо співи церковні. Пише він про лагідність, чемність і гостинність нашого народу. Нарешті, відзначає він і характеристичні українські риси -  своєрідний духовий аристократизм та високі внутрішні чесноти, поєднані з зовнішньою простотою. Таку рису, між іншим, він відзначає у великого гетьмана Богдана Хмельницького. Павло Алепський дивується з його мудрости й мужности, поєднаними з простотою у взаєминах з людьми. 
Так само дуже високо ставить українців відомий французький учений Елізе Реклю. Він відзначає загальну культурність та інтеліґентність українського народу, відмічає миловидність і стрункість українських дівчат як риси, в яких відбивається поряд з зовнішньою красою психіка української жінки. 
Український нарід, вірний своїм традиціям, завжди відзначався високою релігійністю. Вона виявлялась, у першу чергу, в ставленні до Церкви. Українське селянство ретельно відвідувало Служби Божі й дотримувалось постів. Церковні свята в Україні відзначались і відзначаються великою урочистістю, особливо Різдво та Великдень. Можна сказати, що жоден з народів так урочисто не святкує їх, як святкують українці. З великою урочистістю святкує наше селянство й такі свята, як Спаса та Пречисту. Проходячи повз Церкву, українець, вихований у своїх традиціях, неодмінно зніме шапку й перехреститься. До революції наші люди часто ходили на прощу в монастирі, особливо до Києво-Печерської лаври. 
Але це не була лише зовнішня релігійність: вона в нашого народу завжди поєднувалася з глибокими релігійними почуттями. Християнська віра глибоко увійшла в побут і психіку селянства. Всяку більш-менш важливу працю український селянин починає молитвою. Так само молитвою він і закінчує. В Україні до самої жовтневої революції зберігався звичай урочисто закінчувати жнива. Це т. з. “обжинки”, в яких надзвичайно гармонійно поєднуються поезія та релігія. Так само зберігав наш нарід і любов до рідного краю. Коли тяжкі умовини життя примушували наших селян залишати батьківщину й переселятися в чужі краї, в Середню Азію або на Далекий Схід, вони міцно тримались своєї мови та своїх звичаїв. Щоправда, цей патріотизм через відсутність своєї держави здебільше мав вузький характер і був фактично любов'ю до тієї місцевости, з якої походив селянин. Але в останніх часах у деякої частини селянства патріотизм набуває ширшого характеру. 
Так само зберіг наш нарід і любов до знання та книжки. Дуже характеристичне, що за царських часів українці на військовій службі більше, ніж солдати інших національностей, намагалися попасти в т. зв. “учебні команди”. 
Зберігав наш нарід і такі моральні властивості, як пошана до батьків і старших. У селян, особливо в козаків, до революції зберігався звичай, щоб діти цілували руку  батьків. Не втратив наш нарід і своєї характеристичної риси свідомости людської гідности. До речі, треба сказати, що нерозуміння цієї риси було однією з поважних причин катастрофи німецького війська в останню війну. Німці поставились до українців як до “унтерменшів” і не тільки грабували наших селян, а й дозволяли собі бити їх по обличчю. Наш селянин ще міг стерпіти, коли у нього забирали збіжжя або худобу, але він не міг стерпіти, коли його або його дружину ображали биттям. 
Пошана до себе органічно поєднується з пошаною до інших людей. Мандрівники XVIII ст. і ті, що спостерігали українців за останні часи, відзначають їх чемність, ввічливість та привітність. Це -  не зовнішня чемність поляка, що може цілувати руку  жінки й разом з тим не поважати її. Це -  чемність, що виявляє назовні внутрішню пошану до іншої людини. 
Так само зберіг наш нарід до останнього часу свою, здавна уславлену гостинність. Із свідомістю власної гідности поєднується стриманість у поведінці й словах. До революції в українських селах рідко траплялися випадки хуліганства; навіть напідпитку українець тримав себе більш-менш чемно. Слід також відзначити, що в Україні до революції рідко можна було почути сороміцьку московську лайку,  вона стала ширитись у нас лише після жовтневої революції. Так само дуже рідкими були в нас випадки вбивства. За роки мого життя я не пам'ятаю жодного вбивства в моєму селі. Перший такий випадок трапився на початку революції в 1918 р., але вбивцями були не селяни, а здеморалізовані сини одного сільського дворянина. 
На високому рівні стояли у наших селян родинні відношення і статева мораль. Наші хлопці, особливо дівчата, виявляли високу стриманість. Відомо, що до революції восени й зимою українські хлопці й дівчата  збирались на досвітки. Тут вони часто засиджувались до пізньої ночі, а іноді залишалися спати у “досвідченої матері”. Часто бувало так, що хлопець і дівчина, які вирішили в майбутньому одружитися, спали вкупі. Та незважаючи на це, випадки порушення дівочої чести були в нас надзвичайно нечастими. При цьому дівчина, що порушила чистоту моралі, ставала предметом найсуворішого осуду від односельчан; їй вимазували дьогтем ворота, ставилися до неї з великим презирством. 
До останнього часу наш нарід виявляв любов до праці, звичайно, до праці вільної, а не рабської. Незважаючи на свій природній індивідуалізм, українці завжди були здібними до вільної гуртової праці. Про це свідчать чумацькі валки, “толока”, артіль. Дуже характеристичне, що на “толоці” наші люди працювали часто ще ретельніше, ніж на своєму господарстві. 
Наше селянство здавна відзначалось естетизмом у побуті. Мандрівники, починаючи з Павла Алепського, звертали увагу на охайність наших селянських хат,  чистоту на подвір'ях, на гарні городи, прикрашені квітками, й т. ін. Високим естетизмом відзначались і звичаї наших селян, поєднані з такими релігійними святами, як  Різдво, Великдень і Трійця. 
Усе це створює прекрасну основу для розвитку високої культури як матеріяльної, так і духової. 

Виховна роля нової української літератури 

Література в усіх народів зв'язана з народньою творчістю, зокрема з народньою піснею. Іноді перехід від народньої творчости до літератури відбувається так природньо, що друга здається продовженням першої. Так, напр., славетні поеми Гомера “Іліяда” й “Одіссея” є фактично синтезою та продовженням пісень, складених рапсодами на честь грецьких героїв, що брали участь у троянській війні. Середньовічна література була органічним продовженням творчости міннезенґерів. Згодом література відходила від народніх основ, підпадаючи з боку форми та змісту впливам чужинецьких культур, але зв'язок між народньою творчістю та літературою все ж таки не переривався. Народня творчість для багатьох письменників залишалась джерелом натхнення. З неї письменники часто брали зміст для своїх творів, завдяки їй відчували душу свого народу, глибше розуміли його світогляд та прагнення. Прикладом цього може бути англійський письменник Вальтер Скотт. Він почав з того, що збирав і записував шотляндські народні пісні й досліджував минуле Шотляндії. Пізніше на основі зібраних матеріялів він писав свої славетні романи, у змісті яких помітно великий вплив народньої творчости. 
Таким же шляхом розвивалась і українська література. У ній перехрещуються впливи народньої творчости та християнського письменства, що приходило до нас з Візантії та Болгарії. Особливо великий вплив народньої творчости видно в “Слові о полку Ігоревім”, що належить до найвидатніших творів середньовіччя. 
І в нові часи наші письменники часто брали сюжет з українських народніх пісень, відбивали у своїх творах світогляд, побут, прагнення нашого народу. Тому мав всі підстави Т. Шевченко, коли писав: 
Наша дума, наша пісня, 
Не вмре, не загине. 
                                        От де, люди, наша слава, 
        Слава України. 
Як і народня пісня, українська література мала й має великий виховний вплив на культурно-національний розвиток нашого народу.  В умовах національного поневолення вона підносить нашу національну свідомість і зміцнює надії на краще майбутнє. Незважаючи на відсутність своєї самостійної держави, незважаючи на намагання гнобителів знищити нашу національну культуру, український нарід все ж таки спромігся створити свою літературу, що своїм мистецьким та ідейним рівнем перевищує літературу не одного народу, який жив самостійним державним життям. Разом з тим українська література виховувала й виховує в українців любов до Батьківщини,  її традицій, звичаїв, природи. Виключна більшість творів української літератури пройнята духом християнського ідеалізму та християнської моралі  і, як і українська пісня, має позитивний вплив на формування вдачі читачів. 
Тому мусимо з великою увагою ставитись до своєї літератури та щиро шанувати своїх письменників. Творчість їх  розвивалася у надзвичайно тяжких умовах. Це стосується як  письменників східньої, так і  західньої України. У східній Україні царський уряд уперто й систематично провадив політику русифікації, перетягаючи на свій бік українських інтелігентів усякими вигодами й посадами. У ногу з урядом йшла й частина московської інтелігенції, зокрема московські публіцисти, що трактували все українське, як щось нижче, “мужицьке” (Бєлінський). Такі погляди ширились і серед української з походження інтелігенції. Майже те ж саме діялось і в західній Україні. У таких умовах український письменник мусив був мати сильну й незламну любов до свого народу та його традицій, бути ідейним українським патріотом, тим більше що українське письменство тоді не давало ніяких матеріяльних вигод,  а іноді вело за собою переслідування з боку московської влади. 
Тож  коли народи, що жили й живуть самостійним державним життям, з великою пошаною ставляться до своїх письменників, то з тим більшою пошаною до своїх письменників мусимо ставитись і ми,  українці. Не можна назвати національно-свідомим того українця, що не знає своєї національної літератури й життя своїх письменників. Між останніми не всі стоять на однакому мистецькому та ідейному рівні. Між письменниками дошевченківського періоду були люди, що любили свій нарід і свою батьківщину, але не досягли такого рівня, щоб піднести голос за самостійну українську державу проти московського царизму. Протягом XVIII ст., коли була зруйнована Січ Запорізька, й багато українських земель було роздано російським панам, Україна так політично ослабла, що боротьба за її державну самостійність здавалась неможливою. Тільки в середині XIX ст. ідея державної самостійности України й боротьби за неї чітко була відбита в творах Шевченка. Але й те, що в умовах царського режиму й наполегливої русифікації українські письменники писали рідною мовою і своїми творами виховували в читачів любов до Батьківщини та її традицій, заслуговує на велику пошану. 
Ми не маємо наміру подавати тут нарис історії нової української літератури, а спинимося лише на найвидатніших представниках її, а також на тих письменниках,  що їх спотворили або знеславили большевики, а слідом за ними й українські літературні критики, що “попрощалися з учора”, а фактично відійшли від українського народу. Спонукує нас до цього той сумний факт, що такі критики завдяки своїй великій спритності зуміли взяти у свої руки значну частину преси на еміґрації і своїми писаннями сіють дезорієнтацію і розлад серед українського суспільства,  у першу чергу, серед української молоді. Послабити розкладницький вплив таких критиків і правдиво висвітлити творчість наших письменників є також одним із завдань нашої розвідки. 
Історію нової української літератури  починають з Івана Котляревського. Його заслуга полягає в тому, що він послабив русифікацію української інтелігенції, яка набула швидких темпів у XVIII ст., і привернув увагу кращих синів України до свого народу, його мови та звичаїв. Сам Котляревський перебував під великим впливом славетного українського філософа Сковороди. Духом сковородинського гуманізму, релігійністю, близькістю до природи пройняті всі твори Котляревського. В “Енеїді” він засуджує кріпацтво, панську пиху, хабарництво й підносить простих, чесних людей, патріотів своєї батьківщини. А особливо великий вплив Сковороди на Котляревського відбитий у “Наталці Полтавці”. Котляревський у свою п'єсу включив навіть вірші, складені Сковородою (“Всякому городу нрав і права”). Моральним поглядам Сковороди відповідає й характеристика героїв п'єси. Головна героїня її, Наталка,-  глибоко релігійна, лагідна, повна природньої краси українська дівчина. Вона вірно любить Петра, сумує за ним, але кориться матері й, сповняючи її волю, дає згоду вийти заміж за нелюба. Такі ж риси, але у формах властивих чоловікові, має і Петро. А взагалі, у “Наталці Полтавці” фактично нема закоренілих неґативних персонажів. Виборний і Возний виявляють неґативні риси в початку п'єси, а потім під впливом сумління вони стають на вірний шлях і щиро вітають єднання Наталки й Петра. Тому основна ідея п'єси -  “А полтавці — добрі люди”. Уся п'єса пройнята духом побожности, миру, лагідности, що відповідає українським моральним традиціям і поглядам великого філософа Сковороди. Ці високі риси відбиті в пісні, що нею закінчується п'єса: “Де згода в сімействі, там мир і тишина”. Високою ідейністю п'єси, відповідністю її кращим українським традиціям можна пояснити й те, що вже друге сторіччя вона не сходить з української сцени й до сліз зворушує глядачів. 
“Енеїдою” Котляревського розпочинається новий період в історії української літератури. Своїм змістом і формою вона наближається до народу, і тому має на нього виховний вплив. Особливо слід відзначити вплив її на українську інтелігенцію. Вісімнадцяте сторіччя можна  схарактеризувати як період відходу української інтелігенції до Росії, зокрема до Петербурґа. Багато наших видатних діячів, а також і вихованці Києво-Могилянської академії пішли на службу до царського уряду, допомагали імператору Петру І в його реформах, закладали на Московщині школи, ставали російськими письменниками й т. ін. Лише частина українських інтеліґентів залишилась українськими патріотами й розуміла всю шкоду русифікаторської політики Москви. 
Після появи “Енеїди” між українською інтелігенцією з'являється все більше й більше людей, що не соромляться своєї мови та українських звичаїв і починають шанувати їх. Разом з тим починає розвиватися на народньому ґрунті й українська література. Виступають такі українські письменники, як Гребінка, Гулак- Артемовський, Квітка -Основ'яненко, Метлинський, та інші. Якщо розглядати творчість цих письменників у світлі сучасности, коли не тільки окремі українські діячі, а народні маси розгорнули боротьбу за українську самостійну державу проти гнобителів, письменникам першої половини дев'ятнадцятого століття можна закинути відсутність належної національної свідомости. Вони, не виключаючи й Котляревського, стоять на засадах місцевого, провінціяльного патріотизму й не тільки не закликають до боротьби з московським самодержавством, а іноді в своїх творах висловлюють свою відданість йому. Але треба взяти до уваги політичні обставини цього часу. У світлі їх нам стане зрозумілим, що письменники дошевченківського періоду все ж таки відіграли позитивну ролю в історії України, поступово підготувавши ґрунт для літератури шевченківського періоду. 
Тарас Шевченко. У сорокових роках XIX ст. розгортається діяльність геніяльного українського поета, якого недарма звуть пророком України. Твори його перекладаються на чужі мови, і він сам заслужено посідає місце серед таких світової слави письменників, як Шекспір, Ґете, Шіллер, Гюґо й інші.  Разом з тим  він залишається суто національним поетом. 
Перш ніж перейти бодай до короткої характеристики творчости Шевченка, мусимо спростувати наклепи на нього, що йдуть не тільки з боку москалів, зокрема з боку большевиків, а також з боку декого з українців. Ще до большевицької революції існував погляд на Шевченка як на народнього поета типу Кольцова. Підставою для цього було те, що Шевченко в період юнацтва не вчився в якійсь школі, і тому нібито не мав широкої, ґрунтовної освіти. А особливим цинізмом відзначається вихватка проти Шевченка з боку Фітільова-Хвильового. Будучи малоосвіченою людиною, він у своїх “Вальдшнепах” називає Шевченка “іконописним дядьком”, що затримував розвиток української культури. Таке твердження спростовується при більш докладному ознайомленні з біографією Шевченка. Виявляється, що він не тільки в Академії мистецтв студіював ґрунтовно загальноосвітні дисципліни, а й сам багато працював над самоосвітою. Він ґрунтовно знав класиків старовинних Греції та Риму, літературні твори видатних письменників Франції, Німеччини, Польщі, Росії. Мало того, є всі підстави думати, що він був знайомим з німецькою філософією. Про це свідчать його глибокі погляди на мистецтво, на ролю мистецтва в житті народу, на покликання мистця і на  самий процес мистецької творчости, -  погляди, що дуже нагадують погляди німецького філософа Шеллінґа. 
Особливо ж перекручують ролю Шевченка в історії української літератури й українського народу большевики. Не будучи в стані заперечити геніяльности творів Шевченка, большевики намагаються зробити його “своїм”, довести, що він був під великим впливом таких московських письменників-публіцистів, як Бєлінський, Герцен, Чернишевський, взагалі був великим прихильником Москви. Ось що пише про нього Ф. Ястребов, автор X і XI розділів “Історії Української РСР”: “В Україні на боротьбу проти самодержавства виступили революційні демократи на чолі з  Т. Г. Шевченком, однодумцем Бєлінського, Герцена й Чернишевського... На нього глибоко впливали російські письменники — Пушкін, Гоголь, Лєрмонтов, Грибоєдов” (Історія Української РСР, видавництво Академії наук Української РСР, с. 424). “Шевченко любив і високо цінив російську мову, яка була йому другою рідною мовою” (там само, с. 454). “Тепло зустрінутий прогресивними діячами, Шевченко незабаром зблизився з гуртком “Современника” й особливо з Чернишевським. Цих великих людей ріднили властиві їм обом незламна твердість, непохитність революційних поглядів та матеріялістичність переконань” (там само, с. 470). 
Це є свідоме перекручення дійсности, намагання послабити ролю творчости Шевченка в боротьбі українського народу за свою самостійну державу. Як побачимо далі, майже всі твори Шевченка пройняті ненавистю до Москви, що тримає в неволі український нарід, і до московського самодержавства. А як ставились до Шевченка московські керівники політичної думки, що були його сучасниками, про це свідчить брутальний виступ проти нього з боку Бєлінського, який писав: “Щодо малоросіян, то смішно думати, щоб із їхньої народньої поезії могло тепер щось розвинутись... Літературною мовою малоросіян повинна бути мова їхнього освіченого суспільства, мова російська. Коли в малоросів може з'явитися великий поет, то не інакше, як за умови, щоб він був російським поетом, сином Росії, що гаряче бере до серця її інтереси... На малоросійську мову  не можна навіть перекласти “Тараса Бульбу”. тА про самого Шевченка Бєлінський писав: “Гарна література, що тільки й дихає простацтвом селянської мови й дубуватістю селянського розуму”. 
Нарешті, большевик Якимов приписує Шевченкові не тільки атеїзм, а навіть ненависть до релігії та церкви. “У своїх творах Шевченко, - пише Якимов, — виступав як матеріаліст і войовничий атеїст проти релігії, яку він ненавидів усім серцем… З обуренням і презирством Шевченко ставився до церков, вважаючи, що вони гірші, як шинки... Шевченко однаково ненавидів усяку церкву та її служителів:  православних попів, католицьких пасторів та ксьондзів з папою римським на чолі (там само, с. 473-474). 
Об'єктивна аналіза творчости Шевченка рішуче спростовує всі ці брутальні наклепи на нього. Ще з молодих років Шевченко впоїв у себе кращі традиції українського народу, що міцно трималися серед нашого селянства, й у своїй геніяльній творчості підніс їх на вищий рівень. Тому ідеал людини у творах Шевченка своїм корінням входить у далеке минуле України і в той же час відповідає завданням, що їх ставив перед нами новий час. Уся творчість Шевченка пройнята духом християнської релігії. Крім того, у “Кобзарі” є декілька творів, спеціяльно написаних на релігійні теми, є також віршовані переклади псальм. Всі вони відзначаються високим релігійним піднесенням, а деякі навіть нагадують молитви або релігійні гімни. 
З вірою в Бога у Шевченка з'єднується палка любов до України. Коли він каже: “Я так Україну люблю... За неї душу положу”, то це не є пишна, гучна фраза; це -  вияв безмежної палкої любови, тієї самої любови, що із-за неї в XVI і XVII ст. наші предки без страху йшли на муки та смерть. Обурений неправдою, що її чинять Україні вороги, Шевченко звертається до Бога, кличучи Його на праведний суд. З особливою яскравістю це Шевченкове поєднання віри в Бога й любови до Батьківщини виступає в псальмі 43. Поет, не порушуючи релігійного тону псальми, ґрунтовно переробив її, надавши їй суто українського змісту. Від цього релігійний тон псальми не тільки не знизився, а, навпаки -  піднісся до найвищого патосу, що дорівнюється патосові біблійних пророків. Повний болю, гіркої образи за долю свого народу, він звертається до Бога: 
                              Не молимось чужим богам, 
                              А  тебе благаєм: 
                              “Поможи нам, ізбави нас 
                              Вражої наруги, 
                              Поборов ти першу силу, 
                              Побори ж і другу, 
                              Ще лютішу!“... 
У Шевченка є вірші, в яких він ніби повстає проти Бога та заперечує його праведний суд. На цій підставі, як ми бачили вище, дехто закидає Шевченкові безбожництво. Але це лише непорозуміння. Шевченко завжди був релігійною людиною. Для нього Бог не був абстракцією, а Силою, до якої він звертався і в час туги та відчаю, і в час милування з мирної природи, у час споглядання кращих рис у житті людини. Тому його “бунт” проти Бога є лише тимчасовим настроєм, що частково нагадує Іова. 
Як мало хто з українців, Шевченко відчував і усвідомлював ту велику кривду, що її чинила Україні Москва, кривду політичну й економічну. Він згадує минуле України та дорікає гетьманові Богданові за Переяславську угоду, називаючи його “нерозумним сином”. У численних віршах він з великою тугою малює поневолення України: 
Сини мої запродані 
Жидові, німоті, 
Сини мої на чужині 
На чужій роботі. 
Дніпро, брат мій, висихає, 
Мене покидає, 
І могили мої милі 
Москаль розриває. 
А з особливим обуренням він змальовує кріпацтво, заведене в Україні Катериною ІІ. Панщина принесла нашому народові не тільки тяжку невільницьку працю, а й знущання з його душі. З великим гнівом Шевченко змальовує знущання розбещених панів з українських дівчат і разом з тим з глибоким співчуттям оспівує гірку долю нещасних покриток, що не зі своєї вини стали предметом осуду, глузування своїх же людей... Шевченка обурює те, що українці, нащадки вільнолюбивих козаків, терплять знущання і неволю. А ще більше обурюють його перевертні, що допомагають москалям “з матері полатану сорочку знімати”. 
Усупереч сковородинському квієтизму, Шевченко закликає своїх земляків до боротьби з ворогом, до повстання проти гнобителів -  катів українського народу: 
Поховайте та вставайте, 
Кайдани порвіте, 
І вражою, злою кров'ю 
Волю окропіте! 
До боротьби за волю він закликає не тільки своїх земляків-українців, а також народи Кавказу, що їх у ті часи Москва, не жаліючи крови “людей муштрованих”, намагалася перетворити на своїх рабів. 
Борітеся — поборете, 
Вам Бог помагає! - 
 звертається Шевченко до вільнолюбивих лицарів кавказьких. Узагалі, незважаючи на те, що на землі панують неправда, захланність і криваве насильство, Шевченко вірить, що, зрештою, правда переможе. 
Ми віруєм Твоїй силі 
І Слову живому: 
Встане правда, встане воля, 
І Тобі одному 
Поклоняться всі язики 
Вовіки й віки. 
Майбутнє суспільство поет  уявляє як велику, вільну сім'ю, в якій “забудеться срамотня давняя година”, де люди, як брати, “обнімуть найменшого брата”, де “усміхнеться заплакана мати”, де  “оживе добра слава, слава України”. 
Здійснення ідеї свободи нації вимагає жертв. Таких жертовних борців виставляє Шевченко у своїх творах в особах Ґонти, Залізняка, Галайди, Івана Підкови, Тараса Трясила, Яна Гуса та інших. 
Чи можна вбачати героя в особі Ґонти, що убив власних дітей? Росіяни у своїх піснях славлять, як героя, розбійника Стеньку Разіна, що вкинув у Волгу свою коханку, перську княжну, і порівнюють його вчинок з вчинком щодо своїх дітей Тараса Бульби й Ґонти. Але подібність тут чисто зовнішня. Вчинки Разіна, з одного боку, та вчинки Тараса Бульби й Ґонти, з другого боку, з морального погляду цілком протилежні. Стенька Разін діяв, як розбійник і хуліган, що не має чести й людської гідности. Він кидає в ріку перську княжну лише тому, що п'яна ватага розбійників почала гомоніти: 
Только ночь с ней провозился, 
А на утро бабой стал. 
Сама  княжна ні перед ким нічим не завинила, а лише була жертвою п'яної ватаги. Ґонта ж убиває своїх синів тому, що він поклявся нищити католиків, і тому, що його діти, вирісши, були б ворогами українського народу, за волю якого він клявся боротися. 
Велика різниця й у психологічних переживаннях Разіна й Ґонти. Разін кидає в річку княжну без всякого жалю, виконує свій жорстокий, хуліганський вчинок, як “удальство”, розраховуючи на похвалу п'яної ватаги. Ґонта ж  убиває своїх дітей з великою тугою в серці й  любов'ю до них. Убиваючи їх, він каже: 
(…)Не я убиваю, 
А присяга. 
А потім уночі, обливаючись сльозами, з розбитим від горя серцем він ховає своїх дітей і звертається до них такими словами: 
Спочивайте, діти, 
Та благайте, просіть Бога, 
Нехай на сім світі 
Мене за вас покарає, 
За гріх цей великий. 
Простіть, сини! 
Я прощаю, що ви католики! 
Дійсно, Ґонта — не розбійник, не хуліган, як Разін, а гуманна, чула людина, що, виконуючи свій обов'язок перед Батьківщиною, пожертвувала власними дітьми і власним спокоєм. 
Але постає ще одне питання: чи можна визнати героєм Ґонту, що, вбивши своїх синів, потім так гірко плакав над ними? Цьому питанню можна надати ще ширшого змісту: чи можна назвати героями персонажів шевченкових творів, що часто плачуть і в радості, і в горі? Дехто вбачає в цьому сантиментальність, що виключає собою мужність. Такі міркування психологічно в корені неправильні. Сердечна чулість (не сантиментальність) не виключає собою мужности. Навпаки, сердечна тупість і грубість дуже часто сполучуються з боягузством. Вояки, що в мирних умовах вражають відсутністю чулости, брутальністю й безоглядністю,  на війні часто виявляються боягузами. Натомість люди, які є за мирних умов чулими, чемними й стриманими, часто на війні ведуть себе мужньо й хоробро. Наші славні запорожці не раз плакали й тужили, але своєю хоробрістю вславилися на цілу Европу. Плакали й гомерівські герої, і то не тільки Одіссей, а й Ахілл, що був найхоробрішим між грецькими героями, котрі обложили Трою. 
Але найкращим доказом правдивости нашої думки про хоробрість і чулість може бути сам Ґонта. Він гірко плакав над убитими дітьми й жодного звука не видав, коли з нього живцем здирали шкіру. Взагалі, треба відрізняти хоробрість і лють. Хоробрість завжди зв'язана з ідейністю. Хоробра людина ризикує, жертвує своїм життям в ім'я якоїсь ідеї (батьківщина, віра, честь); люта ж людина діє інстинктовно, у стані афекту, подібно до хижої тварини. Тому вона в одних умовах може бути безоглядно лютою і жорстокою, а в інших - підлягати такому ж безоглядному, інстинктовному страхові. Але однією з умов ідейности є альтруїзм і почуття симпатії, себто здатність живо відчувати у своєму серці переживання іншої людини. Саме ця риса властива героям шевченкових творів. Усі вони хоробрі й людяні, але не люті, не жорстокі. 
Душа Шевченка — багатогранна, як багатогранна і його творчість. У своїх творах він змальовує не тільки безмежно хоробрих борців за права й волю України, а й ніжних українок, здатних глибоко й самовіддано любити, вірних у коханні аж до смерти. Такою є Оксана в “Гайдамаках” та інші. Але ця ніжність і відданість української дівчини сполучається з високорозвиненою свідомістю своєї гідности, зі справжнім духовим аристократизмом. З цього погляду, особливо звертає на себе увагу тип дівчини-українки, виведений у повісті “Прогулянка   із задоволенням і не без моралі”. У героїню цього твору українку-кріпачку закохався пан. Він хоче зробити з неї собі наложницю, як це він робив уже з багатьма дівчатами. Але вона своєю стійкістю і повною гідности поведінкою досягає того, що пан не тільки одружується з нею, а й зовсім перероджується морально, стає статечною, розумною і доброю людиною. 
Серед творів Шевченка є багато віршів, пройнятих любов'ю до природи, глибоким відчуванням її краси. У спогляданні її поет знаходить бодай тимчасове заспокоєння від своїх страждань з приводу неправди, що діялася в Україні. За українським степом і горами він тужить і на засланні в Середній Азії. 
Своєю творчістю та своїм життям, як справжній пророк, Шевченко вказав на майбутні шляхи політичного та культурного розвитку України. У галузі політики -  це шлях боротьби за самостійну українську державу, бо, з одного боку, тільки “у своїй хаті своя правда, і сила, і воля”, з другого — без боротьби воля не дається нікому.  У галузі культури — це шлях творчости на основах любови й пошани до кращих національних традицій й органічного засвоєння кращих надбань чужинних культур. Шевченко гостро засуджує тих, хто, як мавпа, засвоює навіть без розуміння чуже й з дурним презирством ставиться до свого національного. Він дає нам мудру пораду: 
Учітеся, брати мої, 
Думайте, читайте, 
І чужому научайтесь, 
Свого не цурайтесь; — 
Бо хто матір забуває, 
Того Бог карає, 
Чужі люди цураються — 
В хату не пускають. 
Ставлення Шевченка до українських традицій навіть найменшою мірою не було рабським. Він любив їх, але не фетишував. У минулому України він вбачав не тільки добре, а й зле. Добре — це передусім непохитна віра в Бога та жертовна любов до своєї Батьківщини — риси кращих людей минулого; зле — це розбрат і зрада батьківщини -  риси “ляхів-срібляників” і всіляких перевертнів. 
Під впливом Шевченка українська література розквітає. Виступають такі письменни-ки, як Марко Вовчок, Леонід Глібів, Іван Нечуй-Левицький, Панас Мирний, Б. Грінченко, М. Коцюбинський,      І. Франко, Леся Українка,  Олександер Олесь та інші. Ми не будемо зупинятися на кожному з цих письменників. Обмежимось лише загальною характеристикою їх в аспекті виховного впливу на українців. Безперечно, є певна дистанція між мистецькою вартістю творів, напр., Панаса Мирного й Б. Грінченка, Лесі Українки й Миколи Вороного. Усі вони стоять на високому ідейному рівні,  бо всі вони мають і матимуть позитивний виховний вплив на український нарід. Читаючи їх, українці проймаються любов'ю до своєї Батьківщини, пошаною до її мови та традицій. Усі вони пройняті ідеями високої християнської моралі, що стала мораллю українських народніх мас, і то не на словах тільки, а й на ділі, глибоко проникнувши у самий побут українського народу, особливо селянства. З цього погляду, єдиним вийнятком серед українських письменників був Володимир Винниченко. За  всієї безперечної талановитості його як письменника, твори його пройняті духом аморальности. Вони своїм напрямком дуже близькі до творів російського письменника Арцибашева, автора аморальних романів “Санін” і “У последней черты”. Як і твори Арцибашева, твори Винниченка можуть мати на читачів, насамперед на молодь, лише розкладницький вплив. 
Але визнаючи позитивну виховну ролю майже всіх українських письменників, що писали до большевицької революції та в перші роки її, ми зупинимось на характеристиці лише деяких з них у зв'язку з фальшивою оцінкою їх у большевицькій пресі та в тій українській пресі на еміграції, що деякою мірою перебуває під впливом большевицької ідеології. Вище ми писали про те, як перекручують твори Шевченка большевики. Тепер бодай коротко зупинимось на творчості Бориса Грінченка й Олександра Олеся. Большевики не подають аналізи творів Бориса Грінченка й обмежуються лише тим, що презирливо називають його “буржуазним націоналістом”, пишуть, що його твори, як і твори Куліша й О. Кониського, відбивали інтереси реакційних класів — буржуазії і поміщиків (“Історія Української РСР”, с. 547).      Зате значно більше уваги приділили Грінченкові деякі еміграційні критики та літературознавці. Вони не тільки знецінили його творчість, а зробили з нього ніби втілення примітивізму й відсталости. На сором українцям, подібного явища не зустрічається в жодного культурного народу. І так поставились до Грінченка не тільки справжні неуки, що впоїли в себе те, чого вчили їх у совєтських школах у часи їх найбільшого занепаду. Таке ставлення до Грінченка дозволяють собі й науковці, що здобули на еміґрації звання професорів. 
Ким же справді був Грінченко,  яка його літературна творчість? Як відомо, Грінченко жив у період тяжкої реакції, коли російський царський уряд настирливо боровся з українським національним рухом, переслідував українську мову, провадив в Україні жорстоку русифікацію. У таких умовах тільки мужні люди, справжні українські патріоти, могли виступати як українські громадські діячі або письменники. І такою вийнятково мужньою людиною був Борис Грінченко. Усе своє життя він з надзвичайною енерґією боровся за національні права українського народу, насамперед за права його на свою національну культуру. Письменник стояв на тому, що однією з найважливіших передумов культурного розвитку народу є рідна школа. У своїй брошурі  “На беспросветном пути”, виданій з причин цензури російською мовою, він доводить, що школа з чужою викладовою мовою нічого корисного не дає учням і лише затримує їхній рзвиток. Крім того, незважаючи на заборону урядом українського слова, він видав українською мовою книжечки для науки дітей і селян. Разом зі своєю дружиною, письменницею Марією Загірньою він перекладав українською мовою твори кращих західньоевропейських письменників Ґете, Шіллера, Ібсена. Грінченко видав також досить добрий український словник, і цим зробив велику прислугу українському мовознавству, про що треба пам'ятати українцям на еміґрації, що паплюжать ім'я Грінченка. Як письменник,  Грінченко залишив по собі чимало віршів, оповідань, повістей. Усі вони пройняті духом високого українського патріотизму, закликають до жертовної праці для українського народу. Як на приклад таких творів, можна вказати на повість “Соняшний промінь”. Головний герой повісти Марко Кравченко під впливом “Кобзаря” Шевченка  віддає себе на службу українському народові й до такої ж служби притягає дочку поміщика Гординського, яка потім стає народньою вчителькою. Незважаючи на всі невдачі та  на переслідування з боку влади, Марко Кравченко й Катерина Гординська залишаються вірними ідеї служіння свому народові. 
Цілком зрозуміло, чому Грінченко своєю діяльністю і своїми творами викликає до себе вороже ставлення большевиків. Було б натомість дивним, якщо б вони поставились до нього інакше. Але чому ставляться до нього вороже деякі українські критики та літературознавці на еміґрації? Можливо,  через те, що стиль творів Грінченка зовсім не модерний? Але так можуть ще міркувати малоосвічені люди, для яких все нове, модне є найкраще. Але ж вороже до Грінченка та його творчости поставились і деякі українські вчені, що мають звання професорів. Вони не можуть не знати того, що кожна історична епоха має свій стиль у мистецтві взагалі, а в літературі зокрема, і той факт, що письменник пише в її стилі, не може знижувати вартости його творів. Отже, справа не в стилі творів Грінченка, а в змісті їх. Все ж таки ці критики за всієї безпідставності й ненауковості своїх поглядів, завдяки своїй великій самопевності й умінню надати своїм виступам вигляду непомильної авторитетности, мають вплив на погляди суспільства, особливо на погляди молоді. Тому треба, щоб українські літературознавці-патріоти довели безпідставність злобної антигрінченківської критики. Що ж до молоді, то вона мусить з великою пошаною ставитись до мужнього українського патріота Грінченка і на його прикладі та його творах вчитись, як треба любити свою Батьківщину та працювати для неї. 
Те, що сказано про Грінченка, значною мірою стосується і поета О. Олеся. Большевики, ставлячись вороже до Олеся, або зовсім замовчують його творчість, або пишуть про нього таке: “У літературі виразниками буржуазно-дворянської ідеології, що розкладалась, були декаденти, найбільш типовими представниками яких були М. Вороний,       Г. Чупринка, О. Олесь,  у Західній Україні -  Б. Лепкий, В. Пачовський” (“Історія Української РСР”, с. 724). Також негативним є ставлення до Олеся декого з наших критиків і літературознавців на еміґрації. Як причину цього, вони виставляють, між іншим, стиль його творів. При цьому тут помічаються суперечності. Так, напр., один професор-літературознавець у своїй лекції про Олеся поставив його рядом з Семенком (?!). Другим літературознавцем, що зовсім знецінив Олеся як письменника, був    В. Домонтович. Він писав про Олеся: “Олесь — ветеринар. Що спільного має ветеринарія з поезією? Мій співрозмовник, до якого було звернене  це запитання, що могло здатись чисто   риторичним, замислено завважив: “Дуже багато!” Він не розвинув своєї думки, мені перешкодили розпитати його. Але я не припускаю, щоб між ветеринарією і поезією було щось спільне. У кожнім разі не більше, як між віршами Олеся й поезією”. (“Календар-Альманах”, 1948, с. 110). 
До речі, Домонтович, автор брутального роману “Доктор Серафікус”, крім Олеся, дає також неґативну характеристику Михайла Коцюбинського й Миколи Вороного. Про останнього він пише: “На думку Євгена Маланюка, пишний півтораметровий бант химерної краватки, розлогий комір блюзи, довге волосся, панама або солом'яний бриль, вибійчані штани, — уся ця специфічна зовнішність поета покликані були в Миколі Вороному підкреслювати те, що бракувало йому як поетові” (там само). 
Зовсім іншу оцінку творчости Олеся дає, напр., Григоріїв. Він не тільки відзначає високий мистецький рівень творів Олеся, а також і велике виховне значення їх. 
На чийому ж боці правда? Хоч Григоріїв і не набув собі на еміграції такого авторитету, як згадані вище два професори, все ж таки, на нашу думку, правда на його боці. Твори Олеся, дійсно, стоять на дуже високому рівні. Це -  палкий поет-патріот, що зжився душею з Україною, глибоко відчував кожен момент її національного життя, ентузіястично радів її успіхам та тяжко сумував з приводу невдач. Його вірші були цілком природнім виразом найщиріших почувань. Завдяки його великій щирості, а також високим мистецьким якостям, твори Олеся глибоко сприймались читачами і слухачами та мали на них великий вплив. У цьому я особисто міг переконатись у 1917 р., читаючи лекції на курсах передпідготовки українських учителів (див. мої спогади “Національні рухи на Полтавщині 1917-1924 рр.”. - “Визвольний шлях”, 1955). 
На мою думку, Олесь повинен посідати одне з перших місць у нашій літературі поряд з Франком і Лесею Українкою. А українська молодь мусить з великою пошаною ставитись до його високомистецьких творів і ґрунтовно їх знати. Щодо злісної критики Олеся, то до неї молодь мусить поставитись з великим застереженням. 
Ми не зупиняємось на характеристиці творчости видатних письменників кінця ХІХ і початку ХХ століть — Івана Франка, Лесі Українки і М. Коцюбинського; їхня письменницька діяльність достатньо висвітлена в історії української літератури. Лише перестерігаємо нашу молодь від можливого впливу на неї з боку большевицьких істориків і літературознавців, що в останній час ширять свої шкідливі погляди й на Заході. Між іншим, дуже характеристичні думки висловлюють про названих вище письменників автори “Історії Української РСР”, виданої в Києві 1953 року. Щоб читач зрозумів настанови цих авторів (Касименко, Дядиченко, Лось, Ястребов та інші) у розумінні історії України, наведемо вступ, у якому йде мова про Пушкіна і його поему “Полтава”: “У “Полтаві” (1928-29 рр.) Пушкін оспівав спільну боротьбу волелюбних народів, їх спільне піклування про благо Батьківщини. Тут показано, як їх ратний подвиг під проводом Петра І приніс у Полтавській битві перемогу над шведським королем Карлом XII, який посягнув на незалежність Росії. Пушкін оспівав Кочубея, Іскру й Палія — синів України, непохитно відданих українському й російському народам і сповнених ненависти до шведських баронів і польських магнатів. Поет затаврував підступного й бундючного зрадника українського народу, ворога Росії - Мазепу, який продав свій народ чужоземцям” (с. 450). Виходить, що російський імперіяліст і шовініст Пушкін був другом українського народу, а гетьман Мазепа -  зрадником і ворогом його. Тому недивно, що автори “Історії Української РСР” у перекрученому вигляді подають характеристику видатних українських письменників І. Франка, Лесі Українки і М. Коцюбинського. Вихідною точкою їхньої характеристики є три тези. Перша — це великий вплив на українських письменників “геніяльного Леніна”. “Великий вождь робітничого класу В. І. Ленін, — зазначено в “Історії Української РСР”, — викрив буржуазно-націоналістичну теорію “єдиного потоку” розвитку культури, показавши, що в буржуазному суспільстві лозунги “національної культури”, “національно-культурної автономнії є реакційними, тому що вони спрямовані на з'єднання пролетаріяту й буржуазії однієї нації і роз'єднання пролетаріяту різних націй” (с. 714). Друга теза — це великий вплив на наших письменників М. Горького: “Великий пролетарський письменник М. Горький став центром усього передового і проґресивного, що було в літературі всіх народів, учителем, главою передової літератури Росії і всього світу. Він був наставником передових письменників усіх народів Росії, “батьком національних літератур” (с. 417). Третя теза — це спільність культур російської й української, неперевершені досягнення російської культури взагалі, а письменства зокрема, і великий позитивний вплив російської літератури на українську. 
У світлі таких тез і  розглядають автори “Історії Української РСР” творчість І. Франка, Лесі Українки та М. Коцюбинського. Усі ці українські письменники ніби були послідовниками марксизму-ленінізму, всі ніби стояли за єдність “з великим російським народом”, всі ніби захоплювались “передовою” російською літературою,  у своїй творчості перебували під її впливом, всі вони ніби боролись проти українських націоналістів, що прагнули відділити Україну від Московщини. Коли все це прийняти за правду, то само собою виникає запитання: чому ж Леся Українка і М. Коцюбинський, що добре володіли російською мовою, все ж таки писали свої твори не по-російськи, а по-українськи? 
Отже, всі ці перекручення у характеристиці й оцінці творів наших письменників як з боку большевиків, так і з боку деяких наших літературних критиків на еміграції мусять взяти до уваги українські літературознавці-патріоти й дати об'єктивну та усебічну оцінку творів українських письменників, висвітлюючи в той же час характер їх виховного впливу на читачів. 

         Виховна роля української підсовєтської літератури 
  
Питання про виховну ролю української літератури після революції 1917 р. надзвичайно складне. Упадок царської влади та створення своєї незалежної держави збудили творчі сили українського народу у всіх галузях життя, зокрема літератури. З'являються нові літературні напрямки: неокласицизм, символізм та інші. Виступають талановиті  прозаїки й поети. Між ними особливо виділяються  Павло Тичина, Максим Рильський, Микола Зеров і  Павло Филипович. Дуже великі надії подавали Тичина й Рильський. “Соняшні клярнети” Тичини вражають, з одного боку, блискучою, новою й оригінальною формою, а з другого — соняшним піднесеним настроєм, органічною синтезою прекрасних українських традицій і нових поривань у царство правди, світла, радости й краси. У багатьох віршах поета ніби чуємо передзвін київських церков княжих часів. Взагалі, перші твори Тичини мають всі ознаки геніяльности. 
На дуже високому рівні стояла і творчість Рильського. Його вірші відзначаються високою мелодійністю, поетичним спокоєм, любов'ю до української природи та глибоким розумінням її. Разом з тим Рильський виявив високу продукційність у своїй творчості. У перші роки революції виходять одна за другою збірки його творів, а саме: “На узліссі”, “Під осінніми зорями”, “Синя далечінь”. 
Рильський належав до неокласиків. До тієї ж групи   поетів належали Зеров і Филипович. Обидва вони збагатили українську літературу високомистецькими творами. Зеров, будучи видатним знавцем класичної грецької і римської поезії, надрукував  “Антологію римської поезіі” та збірку під назвою “Камена”. Филипович написав збірки “Земля і вітер” та  “Простір”. І Зеров,  і Филипович -  люди високої освіти та культури. До того ще,  вони були вченими і працювали в Київському інституті народньої освіти, що раніш був університетом. Усе це дає право стверджувати, що коли б такі письменники, як Тичина, Рильський, Зеров, Филипович та інші, працювали далі в такому дусі, як вони працювали в період  1917-1924 рр., українська література піднеслася б на такий високий рівень, що зайняла б одне з перших місць у всесвітній літературі. Але, на жаль, цього не сталося. Большевики, розгромивши українську визвольну боротьбу, наклали свою жорстоку, диктаторську руку на все життя українського народу, на українську літературу. Зникла воля. А де нема волі, там не може бути і справжньої творчости. Це не означає, що після того, як тоталітарна большевицька влада взяла в свої жорстокі руки все життя України, українська література перестала існувати. Вона існувала й кількісно, навіть значно зросла. Але змінився зміст і напрямок її. У СССР все повинно служити комуністич-ній партії, що поставила собі за завдання опанувати світ. Мусять служи-ти їй і письменники. Вони перетворюються на “інженерів людських душ”, себто большевицьких аґітаторів і пропаґандистів, що з наказу комуністичної партії і совєтської влади мистецьким словом допомагають большевикам обертати мільйони т. зв. “громадян СССР” на покірних рабів. Зрозуміло, що цей процес перетворення вільних творців на зна-ряддя комуністичної партії не міг відбутися раптово, без усякої бороть-би. У перші ж роки після розгрому большевиками української визволь-ної боротьби між українськими письменниками почався розподіл на зрадників і українських патріотів, що не хотіли перетворюватися на ра-бів. І як це не дивно й не сумно, — першими зрадниками виявили себе найкращі поети Тичина й Рильський. Вони зреклися себе, зреклися Бать-ківщини, стали “придворними поетами” найбільшого в світі злочинця Сталіна, трубадурами каторжної неволі, що її вони змушені називати “щасливим і радісним життям”. 
Особливо жалюгідним боягузом і плазуном виявився Тичина. У 1934 р., коли большевики нещадно нищили не тільки свідомих україн-ських патріотів, а навіть і тих, у кому вони хоч трохи сумнівались, українські письменники один поперед одного заявляли в газеті “Кому-ніст" про свою вірність совєтській владі й комуністичній партії. Усі ці заяви вражали відсутністю будь-якої людської гідности. Але найбільш жалюгідною була заява Тичини. Як неперевершений боягуз, він писав: “Чого мені боятись? Я партією провірений і перевірений”. І, дійсно, Ти-чині нічого було боятись. Зрікшись своєї Батьківщини, він служив вір-но ворогам свого народу і всього людства: славословив Сталіна й кому-ністичну партію та з великою люттю накидався на українських патрі-отів. Ось один зі зразків такої “поезії”: 
А чи ворог чорно-білий, 
А чи зі злости посивілий, 
А чи жовто-голубий, 
Бий, бий, бий — 
Просто бий! 
Вірно служив і служить большевикам і другий талановитий поет Ма-ксим Рильський. Це він склав українською мовою гімн на честь Сталі-на і так само, як і  Тичина, прославляв великі “досягнення” большевиків у всіх галузях життя. Але слід сказати правду: у той час, коли в пи-саннях Тичини щезли найменші сліди не то що геніяльности, а й уся-кої талановитости, у новіших писаннях Рильського все ж таки іноді відчувається велика майстерність слова.  Взагалі, сумно, що Тичина й Рильський зрадили Батьківщину та стали лакеями її ворога. 
 Проте серед українських письменників, що з таким успіхом виступали в перші роки большевицької революції, знайшлися стійкі й мужні люди, що не злякалися ворога й берегли свою честь. Більшість їх була знищена большевиками. На місце їх прийшли інші, але й вони не створили якоїсь однозгідної групи. Частина їх повірила большевицькій пропаґанді про справедливий суспільний лад і розквіт культури, що їх несе з собою комунізм, і тому в своїх творах щиро проводила ідею комунізму. Друга частина пішла на службу до большевиків із-за “лакомства нещасного”, із-за кар'єри. Таким, наприклад, був Андрій Головко. У перші роки революції він був у петлюрівській армії, а потім, коли побачив перевагу большевиків, перейшов до них. У своїх творах він брутально виступає проти Петлюри, а в романі “Бур'ян” ганебно “крив” куркулів. Чи можна повірити в його щирість? На підставі особистого знайомства з ним можу сказати, що основним мотивом письменницької діяльности Головка є кар'єра. З погляду соціяльного походження, він якраз належить до т. зв. куркулів і дуже багатих. Його дід і батько мали на Кобеляччині велику земельну власність, а дід до того ще був гонористою людиною, пишався своїм багатством. А головне те, що Андрій Головко був морально розкладеною і безпринциповою людиною. Та чи й можна чекати якоїсь принциповости від людини, що цілком обдумано вбила свою жінку, зійшлася з молодою дівчиною, а потім прикинулась божевільною? 
Третя група письменників — це ті, що в глибині душі ненавиділи комунізм, намагались, маскуючись, якось ”протаскувати” у своїх творах некомуністичні думки. Але таких большевики кінець кінцем викривали й нищили. 
В умовах большевицького терору в письменників виробився езопівський стиль, завдяки чому іноді важко з певністю сказати, які думки письменник висловлює щиро, а якими тільки підробляється під большевиків. Зрозуміло, що це дуже знижує вартість літературних творів, а тим більше їх виховне значення. Тому, на нашу думку, треба з великою обережністю ширити твори підсовєтських письменників серед українського суспільства, особливо серед української молоді. Зокрема, дуже уважного й разом з тим критичного ставлення до себе вимагають твори  Миколи Хвильового, Миколи Куліша й Аркадія Любченка. Їх з великою настирливістю прославляють на еміґрації літературні критики-хвильовисти. Твори їх передруковуються та розповсюднюються між українцями і, безперечно, мають вплив на них. 
Що ж  являють з себе ці три письменники? Всі вони близькі між собою політичними поглядами й напрямком своєї творчости. Навіть спільно працювали в письменницьких організаціях. Оскільки ж вони фактично були слугами большевицької влади, то, щоб розглянути їхню письменницьку творчість, треба спочатку хоч у загальних рисах схарактеризувати напрямки совєтської політики в двадцятих роках нашого сторіччя, що їх хвильовисти називають ренесансом. 
  Як відомо, характеристичною рисою большевицької політики є велика і страшна  підступність. Напрямки й методи її сформульовані ще Леніним. Як відомо, він кинув гасло: “Крок назад, два кроки вперед”. Це гасло лягло в основу большевицької політики перш за все за часів т. зв. НЕП-у. Коли стало ясним, що не можна зразу завести в СССР комуністичний устрій в галузі народнього господарства й що наполягання в цьому напрямку може привести до антибольшевицької революції, большевики оголосили нову економічну політику (НЕП). Замість “продразвьорстки” вони ввели “продналог”, дозволили приватну торгівлю й т. п. Але це був лише хитрий, тактичний засіб, що мав на меті на якийсь час заспокоїти суспільство, а потім, зібравшись з силами, взяти його цілком у свої руки. 
Таким же підступством була й українізація. Основна мета большевиків — опанувати цілий світ, створити єдину світову комуністичну державу (фактично всесвітній концентраційний табір) під керівництвом Москви. Але в перші роки революції большевики побачили, що навіть тих народів, які входили до складу російської імперії, без підступства вони не зможуть об'єднати під своєю владою, бо всі вони прагнули до самостійного державного й культурного національного життя. Тому за порадою того ж Леніна кинули гасло: “Свобода народам, вплоть до отделения”. І, ніби здійснюючи це гасло, большевики підтримують організацію національних республік та видають циркуляри про те, що в кожній республіці мусить уживатись національна мова в державних установах, школах і пресі. 
Все це було підступством, що приховувало імперіялістичні наміри московських большевиків. Сам Ленін був великим, але дуже хитрим московським шовіністом. Крупська пише про нього в своїх спогадах: “Володя щось ... став великим “белетристом”. І націоналіст запеклий. На польських мистців його й калачем не заманиш, а підібрав, наприклад, у знайомих викинутий ними каталог Третяковської ґалереї і занурюється в нього” (“Воспоминания о Ленине”, 1932, с. 205). 
Щодо українізації, то це була просто большевицька пастка. Большевики використали її не тільки для того, щоб попередити національні рухи в СССР, але також для того, щоб виявити послідовних українських патріотів і потім знищити їх. Проводячи т. зв. українізацію, вони вживали заходів, щоб через пресу, школу й кіно якнайбільше опоганювати минуле України, її традиції, а також якнайбільше скомпрометувати борців за її незалежність. Большевики виставляли дореволюційну Україну як країну крайнього примітивізму, відсталости в економічному й культурному житті, а борців за її визволення - як наймитів буржуазії, що хочуть знову поневолити українських робітників і селян. Саме в цьому періоді мають свій початок лайливі епітети на адресу минулого України та її видатних діячів: “хуторянщина”, “шароварщина”, “просвітянщина”, “грінченківщина”, “петлюрівщина” й т. ін. Деякі з цих епітетів мають на меті не тільки підкреслити відсталість України з погляду культури, а мають теж деякі суто політичні тенденції. Так, напр., епітет “хуторянщина” означав не лише примітивний характер значної частини українців, а був спрямований також проти т. зв. куркулів, себто працьовитих і заможніх селян, багато яких жило на хуторах. Саме в них большевики вбачали своїх найбільших ворогів і найбільшу небезпеку для своєї влади. (…) 
Друга лінія большевицької політики — це боротьба з релігією. Большевики розгорнули її ще в перші роки революції. Коли Маркс назвав релігію опіюмом для народу, то Ленін пішов ще далі, назвавши її російським словом “сивуха”. Повні ненависти до релігії, большевики розстрілювали або засилали на каторгу діячів Церкви та віруючих, руйнували церкви й монастирі або обертали їх на склепи чи в  антирелігійні музеї. 
Такі основні лінії большевицької політики. Керівництво нею завжди перебувало й перебуває в руках Москви, але вона намагається найчорніші діла робити руками яничар. Як у часи польського панування в Україні, як  і в часи царської Росії знаходилося серед українців немало зрадників, так немало їх було і в часи большевицькі. Яничарами Москви були й названі вище три українських письменники, а саме: Хвильовий, Микола Куліш і Аркадій Любченко. 
Про твори Хвильового й Куліша вже дуже багато писалось на еміграції; вони висвітлені вже зо всіх боків, і тому ми докладно зупинятися на них не будемо. Обмежимося лише короткою характеристикою цих письменників. Обидва вони, безперечно, мали письменницький талант, особливо Хвильовий. Але свої здібності вони віддали большевицькій владі й фактично були зрадниками українського народу. За свідченнями людей, що близько знали Хвильового, він короткий час був у петлюрівській армії, а потім перейшов до большевиків, у час визвольної боротьби активно виступав проти українських патріотів, працював у військовому трибуналі й до кінця життя залишився комуністом. Комуністичним духом пройняті і його твори. У “Вальдшнепах” він дозволив собі, як ніхто інший, брутально виступити проти Шевченка. До цього ще слід додати, що твори Хвильового мають украй аморальний характер і можуть дуже шкідливо впливати на молодь. Прихильники Хвильового виставляють його як українського патріота, посилаючись на те, що він кинув гасло “Геть від Москви, обличчям до психологічної Европи”. Але від цього гасла він потім відмовився, а головне те, що це гасло, під яким ще з часів Виговського й Дорошенка проходила визвольна боротьба України, Хвильовий заперечував усім своїм життям. Отже, доводиться дивуватися людям, що вбачають у Хвильовому духового провідника українського народу. 
Такий характер має і письменницька творчість Миколи Куліша. У своїх творах він намагається скинути провину за голод в Україні в 1920-21 рр. на  т. зв. куркулів, бореться за колгоспи, брутально висміює українських патріотів. Тому його творчість може мати лише шкідливий вплив на українське суспільство. Вийнятком є комедія Куліша “Народний Малахій”. Написана вона, як видно, з метою висміяти українське міщанство, але при відповідній поставі вона може стати сатирою на большевицьке керівництво й большевицький устрій. 
Особа та творчість Аркадія Любченка не набула серед української еміґрації такої популярности, як особа та творчість Хвильового або Куліша. В українській пресі Любченко згадується рідко. Зате все написане про нього являє собою верх ґльорифікації. Так, напр., відомий на еміґрації літературний критик Шерех-Шевельов пише: “Для короткої і сповненої змістом ери українських двадцятих років і “Вертеп” (Любченка) був відносно тим самим, чим “Божественна комедія” для західньоевропейського середньовіччя, чим “Фауст” для доби політичних і філософських шукань, що зрушує людство Европи після 1789 р. “Вертеп” став синтезою політичного та загальнофілософського світогляду українських   діячів двадцятих років. І коли ми шануємо Миколу Хвильового за те, що він був застрільником і пробоєвиком цього періоду, то Аркадій Любченко заслуговує на пошану як завершувач і синтезатор цього періоду” (МУР. Альманах, 1946 , ч. 1, с. 148). 
З огляду на те, що Шевельов-Шерех зумів здобути собі в частини української еміґрації славу першорядного літературного критика, і, крім того, працює тепер в американському університеті та має можливість ширити свої погляди серед чужинців, дамо від себе більш-менш докладну характеристику творчости Аркадія Любченка. 
Подібно, як Хвильовий і Куліш, Любченко почав писати в перші роки большевицької революції. У період 1923-25 рр. він написав 9 оповідань, що були видані збіркою під назвою “Буремна путь”. Є всі основи думати, що в цих оповіданнях є багато автобіографічних моментів. Їх змістом, за вийнятком степової легенди “Гайдар”, є боротьба большевиків за опанування України. Автор з захопленням описує ті часи, “коли на півночі вщухло, а на Україні якраз розгорілося. Буремно йшов запізнений Жовтень, смолоскипом розмахував, розкидав заграви”. Автор рішуче стоїть на боці большевиків. Ігноруючи те, що за Україну боролась українська молодь, яка, дійсно, виявила надзвичайний героїзм, прикладом чого можуть бути герої Базару та Крут, Любченко через всі свої оповідання проводить думку, що за большевизм боролось все молоде, прогресивне, що ця боротьба відкривала широкі перспективи в майбутнє. Тому- то й борців за большевизм він змальовує виключно в позитивних рисах. Дуже характеристичним є те, що большевицькими героями в оповіданнях Любченка в більшості виступають не українці, а люди якоїсь іншої національности. Таким є жид Зяма, що спочатку здавався боягузом, а потім виявив себе як герой і людина крицево принципова. Гине він у боротьбі з українськими повстанцями; поранений, не бажаючи дістатися живим у руки ворогам, він прохає застрелити його. Таким є і Марк з оповідання “Дні юности”, людина невідомої національности, у всякому разі, не українець, на що вказують його ім'я (Марк, а не Марко) і мова. В оповіданні він виведений як мужній борець за комунізм і большевицьку владу, як людина принципова та висококультурна. Зате українці, що борються з большевиками або чинять їм опір, виведені як люди примітивні, відсталі, повні всяких забобонів, — люди, що живуть дикими тваринними інстинктами. Таким є насамперед парубок Радивон з оповідання “Дні юности”. Це - сільський хлопець, неосвічений і примітивний. Тому він не може зрозуміти тих величних перспектив, що їх відкриває комунізм, тому бере участь в українському повстанському русі, ненавидить Марка, у ставленні до нього виявляє брутальну підступність. Кохання Радивона до героїні оповідання Тетянки має характер тваринного інстинкту. Він робить спробу зґвалтувати її, і тільки велика впертість дівчини не дає йому досягти своєї мети. 
В оповіданні “Чужі” Любченко протиставляє молодому, мужньому, большевикові-революціонерові Михасеві його старого батька Кіндрата - немічного, вкрай розкладеного, повного релігійних забобонів і разом з тим ворога большевизму. Ворожнеча між сином і батьком доходить до того, що батько проклинає сина, а син дає наказ  заарештувати батька. А в оповіданні “Тихий хутір” зображений молодий чоловік Павло Корнієнко, що відійшов від революційної боротьби, оженився і став жити мирним родинним життям. Завзята комсомолка Зіна, з якою він раніш кохався й разом з нею боровся за комунізм, з презирством називає його  “вінтеліґентом“, “ганчіркою”. 
У збірці “Буремна путь” дано місце й антирелігійній пропаґанді. Релігія охарактеризована, як “опіюм для народу”, а віруючі  -   як темні, затуркані люди або жорстокі й брутальні обманці. Порушуючи мистецьку правду й перекручуючи дійсність, Любченко в оповіданні “Чужі” виводить священика Симеона людиною безсердечною, жорстокою, а до того ще й брутальною. Малого хлопця Михася, що ходив коло худоби, він криє “матом”. А в оповіданні “Гордійко” Любченко виводить священика огидним донощиком, що на шкоду малому хлопцеві видає панові те, що хлопець розповів під час сповіді. 
Усе це — злісний наклеп письменника. Знаючи добре побут українського села, можу засвідчити, що до большевицької революції мені дуже рідко доводилося чути від українських селян московську брудну лайку, а серед духівництва я не чув її ніколи. У збірнику “Буремна путь” показані також досягнення большевиків у галузі культурного життя. Це -  заснування хат-читалень та розповсюджування між населенням літератури. Але який зміст останньої, Любченко не розкриває. 
Отже, у збірнику “Буремна путь” Любченко виступає як захоплений большевик, а не як людина, що, за словами п. Юрія Гаморака, “зустріла прихід большевиків насторожено, але все ж таки з деякими надіями”. Про те, що збірка “Буремна путь” прийшла до смаку комуністичній партії і совєтській владі, свідчить, між іншим, той факт, що в 1927 державне видавництво України видало її вдруге. 
Але підсовєтська дійсність скоро почала розчаровувати Любченка. Після придушення большевиками визвольних змагань в Україні розпочалось “мирне будівництво”. Діяла “нова економічна політика”, започаткована Леніним. Відбувалися складні процеси в галузі економічного, культурного життя. Поряд з розвитком творчих сил українського населення в галузі господарства й духової культури народжувалася совєтська бюрократія, що набирала форм старої бюрократії. Ті, що так недавно захоплювалися “буремними днями” большевицької революції, побачили, що вона  нічого нового, а тим більше чогось високовартісного не дала. Між розчарованими був і Любченко. Своє розчарування він відбив у високомистецькій повісті “Образа”. Це, можливо, найкращий твір Любченка. У ньому автор виявив глибоку спостережливість та вміння зрозуміти й по-мистецькому відбити найтонші душевні переживання, знайти красу там, де інші її не бачать. До цього ще треба додати, що повість написана простим, але високомистецьким стилем, без усяких ребусів і читається з великим інтересом. Головна героїня повісти —  колишня проститутка Ніна. Вона зустрілася з молодим чоловіком Костем Гулавським, закохалася в нього, одружилася  і твердо вирішила порвати з минулим та стати жінкою, повною гідности. Вона не тільки вірно й глибоко любить свого чоловіка, але стає його справжнім другом і навіть опікуном. Кость, будучи інтеліґентною людиною, має дві великі хиби: це — нахил до п”янства та захоплення картярством. Ніна, знаючи, яка небезпека в наслідку цих хиб загрожує її чоловікові, з великою наполегливістю, але тактовно  намагається звільнити його від них. Кость працює у совєтській державній установі, посідаючи в ній досить поважну посаду. Як його жінка, Ніна зустрічається з його співробітниками, буває на товариських вечірках. Вона з великими сумнівами й ваганнями включається у життя своїх нових знайомих. Уявляє собі їх “справжніми” людьми, що заслуговують на найбільшу пошану, і, пам'ятаючи своє минуле, в їх товаристві поводиться з великою обережністю і настороженістю. Але приглянувшись ближче до цих людей, вона бачить, що глибоко помилилася. Вони тільки надягають на себе машкару шляхетности та пристойности, а насправді залишаються грубими, малокультурними людьми. Справжня вартість їх виявляється під впливом алкоголю. Тоді вони галасують, виявляють чисто тваринні інстинкти й мало чим відрізняються від того товариства, в якому оберталась Ніна до свого знайомства з Костем. До цього ще слід додати нещирість й огидне підлабузництво перед “начальством”.Ці риси властиві як дореволюційній, так і совєтській бюрократії. Не дуже високої думки про своїх співробітників і сам Кость Гулавський та його товариш по школі Мішель. Ось як висловлюється Кость про них: “Людини нема, є автомат. Все обернуто в машину. Геть душу! Уперто культивується огрубілість, насаджується спрощена психіка, викохується дикунський смак. А хіба ж за це боролись? Кому це потрібно?” Розчарувавшись у  підсовєтській дійсності, він каже, що “добре було б від цього  майнути кудись на безлюдний острів. Стати півдикуном і не бачити ні одної радянської фізіономії”. Але Ніна мало думає про суспільство, в якому вона опинилася, порвавши з минулим. Усіми своїми думками, всім своїм єством вона віддається Костеві, турботам про нього. Але вся ця безмежна відданість і любов закінчились брутальною образою. Кость програв казенні гроші, і йому загрожувала тяжка кара. Щоб  урятувати себе, він посилає ввечері свою дружину до свого начальника Степана Маркевича, натякаючи, щоб вона віддалася йому. Після тяжких вагань і боротьби Ніна йде до Степана Маркевича. Але, коли той виявив наміри, вона дає йому поличника й вирішує остаточно порвати з Костем. 
Можливо, що розчарування у “мирному будівництві соціялізму“ спричинилося до того, що Любченко тимчасово відійшов був у своїй творчості від совєтської дійсности. У жовтні 1929 року він написав    оповідання “Кров”, у якому з великою майстерністю зображує психологію вовків. Оповідання повне прекрасних описів природи, на тлі якої яскраво виступають переживання голодних вовків.  Але, як видно, розчарування підсовєтською дійсністю не було глибоким і довгим. Почалася колективізація сільського господарства, розгорнулась індустріялізація СССР, оголошена була відома п'ятирічка. У світлі цих нових подій у Любченка зродились великі надії щодо майбутнього України -  одної з совєтських республік. Під їх впливом він пише твір під назвою “Вертеп”, пройнятий великим піднесенням, що його можна назвати ентузіязмом. Дехто з українських літературознавців дотримується думки, що основною ідеєю “Вертепу” є месіянство України, що твір цей пройнятий духом українського націоналізму. Коли б це було так, то це був би дивовижний стрибок у поглядах пись-менника. Ще тільки чотири роки тому Любченко написав такі повні за-хоплення большевицькою революцією і ненавистю до борців за волю України твори, як ”Зяма” та “Дні юности”, — і раптом став українським націоналістом. Любченко ще міг розчаруватися у деяких явищах підсовєтського життя часів НЕП-у, але не міг раптом стати ворогом ці-лої совєтської системи. І це тим більше, що Любченко не був гістериком, як Хвильовий, а був вдумливою людиною,  до того ще й  одержав добру освіту. Сам зміст “Вертепу”стверджує вірність нашої думки. 
У першій частині твору, що має назву “Слово перед завісою”, Любченко пише: “Попереджаємо також (хоч це відомо вже з оповіщень), що серед інших нумерів сьогоднішньої програми вашу заквітчану ге-роїню екзотичних танків і своєрідних українських розваг, героїню, що їй багато віддавалося вами часу та хвали,  сьогодня показано не буде, як не буде взагалі показано ніколи“. Сенс цього “попередження”  - в тому, що Любченко зрікається українських традицій, які здаються йому виявом примітивізму, поверховими та смішними. А за  такої умови націоналізм стає неможливим, він просто стає абсурдом. І тому центральне місце у “Вертепі” посідає не Україна, як самостійна держава з своїм особливим устроєм, своєю національною матеріяльною і духовою культурою, а машинізація сільського господарства в Україні (без сумніву, колгоспного) та розвиток індустрії. 
У розділі “Вертепу”, що має назву “Nustere profanе”, Любченко розкриває візію української родючої землі. Вона нагадує жінку, що “у цій вранішній млості мріє за того дужого, з металевими м'язами героя, який не томитиме довго й грубо її жагу, який прийде, десь, певне, незабаром, рішучий, уважний, щоб охопити її всю в свої міцні руки й без вагань, без сутужних перерв і надаремного нуду радісно й легко дати їй плід”. Мріє, що буде так: “Сонячним ранком загудуть двигуни, і по всіх усюдах приємно-лоскітно побіжить ціла валка крицевих легенів. Комбайни! Бачить: сонячним ранком гейкнуть двигуни та підуть гуляти, взявши ко-жний з собою по двадцять глибоких, збудних плугів“. І мрії жінки-землі здійснюються. Приходять двигуни, що, взявши з собою плуги, підіймають цілину. А за ними прийдуть сівалки та запліднять землю зерном. І коли земля густо вкриється спілим збіжжям, прийдуть комбайни. “Прекрасні комбайни”, що зберуть прекрасний урожай… 
Ще величнішу візію, візію індустріялізації, Любченко розкриває в передостанньому розділі “Вертепу”, що має назву “Атлетика”. Тут перед читачем проходять картини шаленого розвитку всіх видів промисловости: “Один мільярд чотириста сімдесят чотири мільйони двісті сорок п'ять тисяч тонн повітряного сухого торфу!” “Понад двадцять п'ять мільярдів рудого вугілля найліпшої якости!” “Шістдесят мільярдів тонн кам'яного вугілля!” “П'ятсот мільйонів тонн залізної руди!” ... І т. д., і т. д. Усе це  вражає своєю грандіозністю. Але причому тут український націоналізм, причому месіянство України? Усе це заплановано большевицькою Москвою, і нічого нового, суто українського, Любченко не відкрив та, мабуть, і не думав відкривати. 
Усі ці мрії має перетворити в дійсність українська молодь, якій у “Вертепі” дано багато місця. Саме вона, “напоєна південним сонцем, кріпка, як сама земля”, буде наново формувати життя. Захоплений підсовєтською молоддю, Любченко протестує проти закидів, що кидають на її адресу “відсталі” люди. У “Вертепі” в розділі “Пантоміма” виведено й  наймолодше покоління -  українські діти, діти міста. Це один з кращих розділів твору. У ньому в простих мистецьких, але яскравих формах подана психологія дітей дошкільного віку. У центрі “Пантоміми” — мала дівчинка, яку автор називає то великою любов'ю, то великою радістю, то великим химерником, то великим діялектиком, всебічно розкриваючи психологію дитини. 
 Зачіпає Любченко у розділах “Вертепу” й філософічні проблеми, зокрема проблему матеріялізму та ідеалізму (“Сеанс індійського гастролера”), причому сам він рішуче стає на бік матеріялізму. 
Як ми зазначили вище, літературний критик Шевельов-Шерех ставить “Вертеп” поряд з “Божественною комедією” Данте і “Фавстом” Ґете. Не заперечуючи високих мистецьких якостей “Вертепу”, ми рішуче не погоджуємося з думкою п. Шевельова-Шереха. “Божественна комедія” Данте відкривала перспективи нової епохи в історії Европи, епохи ренесансу, “Фавст” Ґете глибоко й вірно характеризує епоху, що прийшла на зміну ренесансу й має назву “фавстівської епохи”. Що ж  до “Вертепу”, то він не відкриває і не характеризує жодної нової епохи. Машинізація сільського господарства давно вже здійснюється у Західній Европі й Америці, а досягнення її такі великі, що большевики ніяк не можуть угнатися за ними, особливо при колективному господарстві, яке, до речі, принесло українському селянству неволю, мільйони людських жертв і великі матеріяльні злидні. Це стосується також індустріялізації. Використовуючи працю фактичних невільників, застосовуючи “стахановщину”, жорстоко експлуатуючи робітників, совєти ніяк не можуть не те що перегнати, а догнати Захід у галузі індустрії. А до цього ще треба додати, що т. зв. “фавстівська епоха”, епоха машинізації і технізації, взагалі  вже доходить свого кінця. На зміну їй приходить нова епоха -  епоха, розбудована на засадах ідеалізму. Великі здобутки попередньої епохи в галузі матеріальної культури дадуть людству можливість піднести на високий рівень духову культуру. Основною метою людини стануть не матеріяльні блага, а служіння великим ідеям Істини, Добра та Краси. Зникне рабство й насильство. Перед людством відкриваються великі перспективи — Царство Духа. У боротьбі за свою незалежність і за ці високі ідеали з реакційними силами большевизму, в розбудові нового життя на засадах Добра і Справедливости й полягає місія України. 
У початку 1933 р. Любченко написав невелике оповідання “Кострига”. Тут виведений селянин-одноосібник, що в часи голоду, організованого большевиками, приховав декілька кілограмів зерна, щоб врятувати себе та свою родину від голодної смерти. Борис Подоляк у своїй панегіричній статті про Любченка, вміщеній у журналі “МУР” (1946, ч. І), намагається довести, що Кострига виведений Любченком як зразок твердого, непохитного українського селянина. Змальовуючи образ Костриги та  подібних йому героїв у своїх оповіданнях, Любченко ніби каже: “Дивіться в глибину життя. Гляньте, які їх характери, яка сила! У цьому наша перевага, наш оптимізм”. 
Ми, одначе, дуже сумніваємося, щоб сам п. Подоляк вірив у те, що він пише про Костригу й Любченка. Кострига виведений в оповіданні не тільки  упертою, а й  підступною, брехливою людиною. Він уміє “закручувати кінці” й, покладаючись на свій хист і знайомства, якийсь час не виконує большевицьких наказів щодо хлібоздачі. Але коли його прикрутили, “щемітна злість дошкуленого власника отуманила йому свідомість”, і він нахваляється звернутися до прокурора. Та большевицька комісія все-таки знайшла в нього хліб. Які наслідки цього, письменник не пише, але вони і так зрозумілі. Кострига — це такий же зненавиджений Любченком тип селянина, як і згадані вище Радивон в оповіданні “Дні юности” або Кіндрат з оповідання “Чужі”. 
Отже ясно, як Божий день, що автор стоїть не на боці Костриги, а на боці большевицької влади. Представники її виведені в оповіданні як люди коректні, що дотримуються закону. І це писалося тоді, коли в Україні шалів страшний голод, від якого померли мільйони людей, коли большевицькі активісти ходили по селах від хати до хати, грабували у нещасних селян останній хліб, розвалювали комини, викидали людей з їхніх власних приміщень на вулицю. Нам можуть зауважити, що Любченко не міг тоді інакше писати про колгоспи, але, коли він співчував селянам, він міг взагалі не писати. 
Усе це не  дає підстави вбачати в Любченкові українського патріота і націоналіста, для якого метою була самостійна Україна. Про це свідчить і те, що він не зазнав таких жорстоких переслідувань з боку большевиків, як багато інших українських письменників. Проти нього писали критичні статті, але його не заарештували й не засилали. Мало того, в 1934 р. він був делеґований на всесоюзний з'їзд совєтських письменників, на якому головував Горький, а Любченко прочитав доповідь, що була більш ніж лояльна до совєтської вла-ди і комуністичної партії. 
І все ж таки, розглядаючи українську підсовєтську літературу в світлі виховного впливу її на українське суспільство, ми не схильні засуджувати всю літературну творчість Любченка. Його повість “Образа” вірно й психологічно глибоко змальовує совєтську бюрократію, що почала формуватися за часів НЕП-у. А його мистецькі оповідання про тварин з великою цікавістю прочитають і дорослі українці, й підлітки-школярі. Доцільно було б також видати окремо як оповідання прекрасно написаний розділ “Вертепу” під назвою “Пантоміма”, у якому з великим мистецтвом змальована психологія малої дитини. 
Закінчуючи на цьому аналізу творчости Аркадія Любченка, ще раз підкреслюємо, що до підсовєтських письменників, які так або інакше співпрацювали з большевиками і були в тій чи іншій мірі “інженерами людських душ”, треба ставитись з великою обережністю. Це не означає, що всі вони, на нашу думку, були в душі щирими большевиками і щиро підтримували антиукраїнську політику большевиків. Але зорієнтуватися в тому, що вони писали щиро, а що нещиро, досить важко. Це зробить наука в майбутньому, коли будуть зібрані в достатній кількості відповідні матеріяли. А тепер, особливо на еміграції, твори підсовєтських письменників можна розповсюджувати тільки після ґрунтовної їх аналізи. І цю аналізу мають робити, у всякому разі, не ті, хто під совєтами був “марксистом-методологом совєтської літератури” і, будучи затруєним большевицькою отрутою, залишився таким же і на еміграції. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ТІЛОВИХОВАННЯ ЯК ЗАСІБ                                         ВИХОВАННЯ  ВОЛІ  І  ХАРАКТЕРУ 
  

Усі народи світу звертали і звертають більшу або 
 меншу увагу на тіловиховання молоді, щоб, 
 виховуючи фізично, разом з тим виховувати молодь і духовно. Римське прислів”я каже: “У здоровому тілі здоровий дух”. 
Характеристичним є те, що навіть примітивні народи, виховуючи молодь фізично, разом з тим виховували її і духовно, прагнучи виховувати в неї витривалість, мужність  і т. ін. Особливо це треба сказати про американських індійців. 
Тим більше це сполучення фізичного і духового виховання властиве народам культурним. А проте кожен з цих народів ставив собі особливі завдання в галузі тіловиховання і по-своєму розв’язував питання про зв’язок його з вихованням духовим. 
Отже, розглянемо бодай в коротких рисах системи тіловиховання, що їх виробили культурні народи старого й нового часу. В кожній з цих систем є риси позитивні, що їх варто було б урахувати при розбудові української національної системи. 
Із старовинних народів фізичне виховання досить високо стояло у персів. Відомості про нього подають грецький письменник Ксенофонт в своїй «Кіропедії» й історик Геродот. Як вони свідчать, у персів фізичне виховання органічно поєднувалось з вихованням психічним. Так, Геродот пише, що перських юнаків навчали трьом речам: їздити верхи, стріляти з лука, говорити правду. 
До семи років діти виховувалися в родинах, після чого вони вступали до громадських виховних установ. Тут вони харчувались простою їжею, вправлялись у пусканні стріл, у їзді верхи і киданні списів. Разом з тим вони привчались до стриманости і володіння собою, до правдивости й справедливости. З п”ятнадцяти років юнаки займались військовими вправами й полюванням і повинні були охороняти громадські й державні установи. При цьому вони привчались терпіти голод і спрагу, жару і холод. Таке виховання цілком відповідало духові старовинних персів. Вони зневажливо ставились до людей невитриманих, особливо до тих, хто не обмежував себе в їжі і мав товстий живіт. Останнє розглядалось як доказ бездіяльности. 
Значно більший вплив, ніж перси, на фізичне виховання европейських народів мали греки. У них існували дві системи виховання: атенська і спартанська. Спільною рисою їх є те, що обидві вони фізичне виховання міцно пов”язували з вихованням духовим. А проте кожна з них має свої особливості, що зв”язані з умовами політичного і соціяльного життя Атен і Спарти. 
В основу атенського виховання взагалі і фізичного зокрема покладена ідея гармонійности. Ідеалом атенця була людина бадьора, розсудлива, міцна, спритна і гарна. Платон називає кривою людиною, душа і тіло якої розвинуті неоднаковою мірою. Ідею гармонійности і всебічности виховання підкреслює й Арістотель. Наполягаючи на тому, що треба рівномірно виховувати душу і тіло, він засуджує однобоке фізичне виховання. На його думку, метою останнього не мусить бути атлетизм, за якого домінують фізичні властивості людини, стисліше — її фізична сила. Це не відповідає гідності вільної людини, бо атлетом може бути лише раб. 
В Атенах фізичними вправами займались всі вільні громадяни. Займались ним також грецькі філософи і поети, як Сократ і Софокл, а Платон брав участь у фізкультурних змаганнях. Живим прикладом гармонійно і всебічно вихованої людини може бути Перікл, ім”ям якого названий найбільш блискучий період в історії Греції. Це була людина з високорозвиненим розумом, щирий патріот, що мав міцну волю і високорозвинене почуття краси. Разом з тим це була людина здорова і фізично гарна, що вміла гарно одягатись і з гідністю тримати себе в суспільстві. Другим прикладом виховання в атенському дусі може бути учень Арістотеля Олександер Македонський, що відзначався високими рисами духовими і фізичними. 
Фізичні вправи атенців відбувались в гімназії (слово “гімназія” походить від грецького слова “ґімнос” - голий), тобто в спеціяльно пристосованому для таких вправ приміщенні. Гімназія мала двір і декілька окремих приміщень. В одному з них збирались філософи й ретори, в других - молодь. Приміщення для молоді мали все потрібне для фізичних вправ й ігор. Так, у приміщенні, що звалось конністерій, лежав пісок, яким, готуючись до боротьби, юнаки обсипали тіло. Було також приміщення для обливання холодною водою, приміщення для розтирання тіла оливою (елеотезій), приміщення для потіння, для обливання теплою водою. 
До цього слід додати, що одним з важливих елементів фізичного виховання в Греції було виховання гігієнічне, метою якого було привчати до чистоти, до підтримання діяльности шкіри, до здорового харчування. 
Фізичні вправи в атенців поділялись на палестрику, орхестрику і гру. 
Палестрика складалась з таких вправ: 1) пентаґон, або п”ятибор”я, у склад якого входили боротьба, біг, стрибки, кидання диску і дротика. Цими вправами атенці займались у гімназії. 2) військові вправи, а саме: вправи з рогаткою (пращею), кидання списа, пускання стріл, їзда верхи, їзда на колісницях, плавання. Крім того, сюди включалась також сферистика, або вправи з м”ячем. 
Орхестрика складалась із підготовчих танців, які мали на мети розвиток легенів і спритність рухів, а також з танців імітаційних. В останні входили мімічні рухи, що відбивали різні психічні переживання і різні дії, ігри та розваги. Підготовкою до деяких із названих вище вправ було купання, розминання тіла, розтирання його оливою і обсипання піском. Купання було дуже поширене в Греції, як в Атенах, так і в Спарті. Купались і обливались в холодній і теплій воді. Теплі обливання були обов”язкові після змазування тіла оливою і обсипання піском. Розминання робилось перед вправами і після них. Метою його було збудити діяльність м”язів. Розтирання тіла оливою мало на мети зменшити потіння і випарування з тіла і таким чином знизити затрату енергії. 
Обсипання тіла піском застосовувалось після розтирання оливою з метою зробити його більш шершавим, що було особливо важливим при боротьбі. Для обсипання вживався найдрібніший пісок, що привозився з берегів Нілу. 
У фізичних вправах греки ретельно дотримувалися поступовости, переходячи від рухів легких до все складніших. Найулюбленішою вправою було кидання м”яча, що вживалось у наймолодшому і старшому віці. Широко застосовувався також біг. До цього ще треба додати, що фізичними вправами займались не тільки хлопці, а також дівчата. Особливо серед дівчат були поширені кидання м’яча і біг. 
Орхестрика, або танці, у грецькому вихованні відігравали значну роль, але вони мали інший характер, ніж в наші часи. Переважно вони були мімічним виразом фізичних почувань, пристрастей і дій. У деяких танцях робили рухи переважно руками, що сприяло розвиткові виразности рухів, краси і їх гармонійности. Такі рухи були підготовкою до більш складних танців. У житті греків особливу роль мала т. зв. релігійна орхестрика на честь різних богів. Близько до неї стоять танці на честь героїв. Релігійна орхестрика була одним із елементів релігійних свят, що супроводились, крім того, релігійним обрядом і жертвами. 
З історії відомі т. зв. піррійські танці. Вони мали військовий характер і відбувались у військовому одязі і зі зброєю в руках. Це була імітація бою з основними моментами його, як напад, захист і т. ін. Деякі релігійні танці мали характер хороводів навколо жертовника у часі принесення жертв. 
Як й у всіх народів, були у греків і побутові танці. Вони мали в собі багато елементів символіки. Так, наприклад, весною хороводи хлопців і дівчат відтворювали такі зміни в природі, як прилітання птахів; в танцях відбивався також збір винограду і т. ін. 
Нарешті, дуже велику роль не тільки в фізичному вихованні греків, а й у розвитку грецької культури взагалі мали деякі ігри, в яких брали участь не лише атенці, а й інші греки. Вони були присвячені різним богам і мали назву в залежности від місцевости, в якій вони відбувались. Так, наприклад, олімпійські ігри були присвячені Зевсові і відбувались в містечку Олімпії, розташованому на річці Алфеї; пітийські ігри були присвячені богу Аполлонові і відбувались недалеко від Дельф; істмійські ігри були присвячені Посейдонові і відбувались в Істмусі, немейські ігри відбувались на честь померлих в долині Немеї, в області Арґос. 
 Найвідоміші між ними - це ігри олімпійські. Вони відбувались кожні 50 місяців. Тут греки змагались у боротьбі, в бігові, кулачному боєві, у стрибках, киданні дисків, у їзді верхи і на колісницях. Для змагання тут був влаштований стадіон і гіпподром для їзди верхи і на колісницях. Переможців на іграх відзначали вінками з віток оливних дерев, що росли в долині Алтис коло храму Зевса. 
Як відомо, олімпійські ігри по традиції перейшли до народів Західньої  Европи. На них збираються спортсмени від різних народів, і тому вони є не лише важливим чинником у фізичному вихованні, а також і чинником міжнародного єднання. 
Аналізуючи грецьку, переважно атенську систему тіловиховання, ми приходимо до висновку, що вона була заснована на ґрунтовних спостереженнях над тілом людини і діяльністю кожного його органу. Побудована вона так, щоб розвивати кожний орган з метою виховувати гармонійну людину. 
Деякі особливості мала система виховання у Спарті. Метою спартанського виховання було перш за все виховати хороброго і витривалого вояка, що був би призвичаєний до всяких невигод війни. Тому, крім виховання сили м’язів, спритности і вміння володіти зброєю, спартанці вживали систему засобів виховати у молоді терплячість до бою, до змін температури, голоду. Дітей і підлітків вони одягали в грубу вовняну одежу, спали вони на твердих ліжках, часто карали їх. Періодично вихованців били на жертівнику Артеміди не за якісь провини, а виключно з метою виховати терплячість до болю. При цьому вимагалось, щоб вихованець жодним звуком не виявляв своїх терпінь. Побиття іноді бувало таке жорстоке, що вихованці під час його вмирали. Зголоднілі вихованці часто крадіжкою здобували собі їжу у сусідніх селян. За це їх не карали, - карали лише в тому випадкові, коли вихованець попадався на крадіжці. Зрозуміло, що це робилось не для того, щоб виховати злодіїв, а щоб виховати спритних вояків. 
Спартанське виховання досягало своєї мети. Воно, дійсно, виховувало витривалих юнаків. Про це, між іншим, свідчить одне оповідання, що дійшло до нас з тих часів. Підліток вкрав лисицю і сховав її під плащем. Лисиця почала гризти тіло підлітка і гризла, поки він не вмер. Можливо, що це є вигадка, але вигадка дуже характеристична. Безсумнівним доказом того, що спартанці дійсно вміли виховувати мужність і витривалість вояків, можуть бути численні історичні факти і між ними мужній захист спартанців на чолі з царем Леонідом тернопільського проходу. Всі вони полягли смертю хоробрих, зате дуже ослабили численне перське військо й сприяли перемозі греків. 

ФІЗИЧНЕ ВИХОВАННЯ У РИМЛЯН 

Суспільно-політичне і культурне життя римлян значно відрізнялось від життя греків. У римлян менше була розвинена торгівля, було менше зв’язків з іншими народами, на нижчому рівні стояла духова культура. Напрямок життя римлян був переважно практичний. Все це не могло не відбитись на вихованні римської молоді. Тим часом як у греків уже з семи років діти виховувались у громадських і державних закладах, у римлян виховання мало переважно родинний характер. До шістнадцяти років діти виховувались у родинах. Хлопці брали участь в справах батька, що був для них прикладом. У дітей батьки намагались виховати правдивість, скромність, мужність, серйозність, здоровий розум і чесність. У шістнадцять років хлопця з особливою урочистістю оголошували юнаком і надівали на нього білу тоґу. Оскільки за головний засіб виховання у римлян визнавався приклад старших, батьки намагались бути стриманими в присутності дітей, не припускати жодної несправедливости або злоби. Так само вони були стриманими в їжі і напоях. Римські жінки і мужчини до тридцяти років звичайно не пили вина. Крім того, батьки ніколи не купались зі своїми синами, щоб не ображати їхньої соромливости. Основне завдання виховання юнаків полягало в тому, щоб виховати в них вояків. Тому з п’ятнадцяти років хлопці протягом року займались підготовчими військовими вправами. Після цього вони вже як юнаки поступали у військовий табір. 
Завдяки такому вихованню римляни мали добре військо і підкорили під свою владу численні країни Европи, Азії й Африки. Крім того, римляни довго зберігали здорові родинні відносини, а це своєю чергою сприяло міцності держави. Разом з тим Рим дав немало людей, що були зразками мужности, принциповости і любови до батьківщини. Але поступово римляни підпадають під вплив грецької культури. Особливо цей вплив посилився перед кінцем республіки, яку потім замінила імперія. Вплив Греції відбився перш за все на духовій культурі римлян: вони починають засвоювати від греків здобутки філософії, науки, мистецтва. А це своєю чергою відбилось і на вихованні молоді. Завдання цього виховання тепер ускладнюється. Крім військової підготовки, воно включає в себе, між іншим, і завдання підготувати оратора. Для цього відкриваються спеціяльні ораторські школи. Навчання в них часто набувало формального характеру. Оратори, довівши у своїй промові якусь тезу, після цього заперечували її. Це вже свідчило про деякий розклад, що посилювався за імператорського періоду римської історії. 
Своєю чергою елементи розкладу входили і в фізичне виховання. Маємо на увазі переважно різні видовища, що відбувались в цирках і амфітеатрах. Частина їх нагадувала грецькі олімпійські ігри та інші. Такими були боротьба, кулачні бої, стрибки. До цієї групи слід віднести також їзду верхи і на колісницях. Але поряд з тим у римлян існували видовища, що, з одного боку, свідчать про великий занепад моралі серед римського народу, а з другого, посилювали цей моральний розклад. 
Таким були бої гладіяторів, видовища його на суші і на морі, боротьба хижих звірів. Гладіяторами в більшости були раби. Крім того, в число гладіяторів вступали і вільні римляни, що за гроші продавались підприємцям, які організовували бої. Для вишколу гладіяторів у Римі і в інших містах Римської держави були організовані фахові школи. Відомо, наприклад, що імператор Доміціян відкрив у самому Римі чотири такі школи. 
Гладіятори поділялися на декілька груп в залежності від того, якою зброєю вони змагались. В гладіяторських боях одночасно брало участь, особливо при імператорах, декілька сот гладіяторів. А імператор Траян святкував свою перемогу протягом 123 днів, причому в кривавих змаганнях брало участь 10.000 гладіяторів. 
Не менш жахливий характер мали видовища боїв на суші і на морі. Для морських боїв були збудовані великі басейни; в них брала участь велика кількість кораблів. Так, наприклад, імператор Август на другому році після народження Христа наказав вирити для морського бою коло Тибру великий басейн. В бої брало участь близько тринадцяти кораблів. А в 52 році після народження Христа з наказу імператора Клавдія був організований морський бій на Фуцінському озері, в якому брало участь близько сотні кораблів і до 19.000 вояків. Це не були тільки видовища, а справжні бої, в яких гинули сотні людей. 
Такий же жорстокий характер мали змагання хижих звірів між собою або з людьми. У змаганні зі звірями брали участь невільники, військовополонені або злочинці, засуджені на смерть. Жертвами цієї жорстокости були також тисячі християн, яких виганяли на арену і налускали на них хижих звірів. Для надання видовищу більшого ефекту звірів тримали голодними або розпалювали їхню лють вогнем чи якимсь іншим способом. На арену випускалась велика кількість звірів. Так, наприклад, Помпей зібрав для бою 500 левів, 18 слонів і 400 різних африканських хижаків. 
Численні тисячі людей збирались на ці видовища і з великим захопленням дивились, як лилася кров, як у страшних муках вмирали люди. Під впливом таких видовищ люди втрачали образ і подобу Божу й опускались до становища тварин. Як свідчать історики, єдиним виразом бажань римського натовпу був крик: “Панем ет цірцезес” (хліба і видовищ). Завдяки такому великому моральному розкладові населення Римська імперія швидкими кроками йшла до повного занепаду. Її врятувало лише християнство, що принесло з собою ідеали любови і високої гуманности. Отже, коли раніше історія Риму і, зокрема, виховання молоді включали в себе багато позитивного, повчального для інших народів, особливо в галузі родинного виховання, то пізніша історія має в собі багато дуже негативного, що мусить бути застереженням на довгі віки. 

ТІЛОВИХОВАННЯ В СЕРЕДНІ ВІКИ 

Багато освічених людей уявляє собі середньовіччя, як період темряви, повного застою культури, період забобонів і дикости. Ґрунтовний аналіз спадщини середньовіччя дає підстави для іншої характеристики цього періоду. Слід взяти до уваги той стан, в якому була Европа на початку християнської ери. Римська імперія, що фактично стала всесвітньою, поступово розпадалась. Спочатку відбувався процес морального розкладу, а слідом за ним прийшов і процес розпаду політичного. І єдиною силою, що затримувала цей розклад і разом з тим навернула людство на новий шлях, було християнство. Воно було не тільки релігією любови і милосердя, що оздоровлювала людей морально, а разом з тим сприяло розвитку духової культури на нових, міцних засадах. 
Однією з засад християнської моралі є панування духу над тілом, володіння пристрастями в ім’я високих чеснот. У першому листі апостола Павла до коринтян, в розділі 6-му сказано: “Все мені можна, та не все корисне; все мені можна, та нічому не дам орудувати мною... Хіба не знаєте, що тіла ваші - члени Христові?... Хіба не знаєте, що тіла ваші - храм Духа Святого, що живе у вас, котрого маєте від Бога і ви не свої?” 
Отже, ця висока ідея влади духа над тілом і лягла в основу середньовічної культури взагалі і виховання молоді зокрема. 
Середні віки відійшли від ідеї гармонійности і всебічности, що була покладена в основу грецького виховання. У цей період існувало дві системи виховання: лицарська і монастирська. Монастирське виховання зосереджувалось в монастирях або при церквах і виключну увагу звертало на розвиток духу, на вивчення засад віри Христової і розвиток християнських чеснот, як віра, милосердність, покора ти інші. Виховання взагалі мало аскетичніший характер. Основним завданням його було привчити вихованця переборювати пристрасті, зокрема пристрасті тілесні, підкорювати їх велінням духу. 
Було б помилкою думати, що досвід аскетичного монастирського виховання нічого не дає для справи тіловиховання взагалі. Ідея влади духу над тілом виявилась в ньому з такою яскравістю і послідовністю, що досвід його, бодай частково, може бути використаний в сучасних умовах, особливо при підготовці молоді до упертої боротьби за волю Батьківщини. Середньовічні місіонери, що не боялись йти на проповідь слова Божого до варварів, мужньо зносили голод і холод і всякі невигоди життя, - мусять бути зразками для нашої молоді. 
У протилежність до монастирського виховання у лицарському вихованні розумовий розвиток, освіта, озброєння молоді знаннями займали дуже незначне місце. Тому в середні віки часто зустрічались лицарі, що не вміли ні читати, ні писати, і це не вважалося за хибу. Зате при лицарському вихованні велика увага зверталась на фізичний розвиток. Ідеалом лицаря була людина фізично здорова, міцна і спритна, що добре вміє володіти зброєю. Духовими чеснотами лицарів були: віра в Бога, вірність і відданість своєму суверенові, хоробрість, шляхетність, правдомовність і чесність, захист слабих, старих і жінок. 
Лицарське виховання починалось з семи років. Лицарі звичайно віддавали своїх синів на виховання до дворів королів, князів або взагалі до знатних осіб. Подібно до того, як у монастирських школах навчали сім “вільних мистецтв” (граматика, риторика, діялектика, аритметика, геометрія, астрономія і музика), так у лицарське виховання входило “сім шляхетних пристрастей”: їзда верхи, плавання, стріляння з лука, фехтування, полювання, гра в шахи і складання віршів (К. Шмідт, Історія педагогіки. - т. ІІ, с. 282). 
До 14 років життя хлопці служили пажами при шляхетних дамах. Тут вони привчались лицарському поводженню, служили при столі, виконували накази дам, супроводили їх під час прогулянок і т. ін. 
З 14-ти років хлопці ставали джурами своїх володарів. Тепер вони привчались полювати, доглядати коней, чистити зброю. Джура мав право носити меча і супроводив свого володаря на війні. 
У 21 рік джура ставав лицарем. Прийняття до лицарського стану супроводилось питними урочистостями. Кандидат на лицаря одягався у біле вбрання і йшов до церкви, де каявся у своїх гріхах і причащався. Після цього відбувалось посвячення в лицарі. Молодий чоловік ставав на коліна перед якимсь поважним лицарем і давав лицарську присягу: вірувати в Бога, боротись за віру Христову, чесно служити суверенові, захищати сиріт, вдів, бути добрим товаришем і т. ін. Після цього на нього надівали лицарську зброю. Тоді він знову ставав на коліна, і лицар, що посвячував його, тричі ударяв його тупим кінцем меча по шиї або по плечі. В кінці нововисвячений лицар сідав на коня і показувався народові. 
Велику роль у фізичному вихованні лицарів і взагалі в їхньому житті мали турніри. Вони нагадують грецькі і римські ігри, особливо так звану троянську гру римлян. Раніш всього турніри були введені в Англії і Франції; в Німеччині були введені Генріхом-Птахоловом. Існували вони з Х до XVI ст. Змагання на турнірах відбувались тупою або гострою зброєю. Це була своєрідна забава, що часто супроводилась вбивством. Право призначати турніри в Німеччині спочатку належало імператорам, а потім їх могли призначати і князі, а також деякі лицарські об’єднання. 
На турнірах були присутні спеціяльні судді. Вони перевіряли права лицарів на участь в турнірі, їхню зброю і коней. Під час самого турніру вони стежили за тим, щоб всі учасники дотримувались певних правил і могли видалити тих, котрі порушували ці правила. Судді також присуджували нагороди переможцям. Вимоги, що ставили судді до учасників турнірів, були такі: вони мусіли мати з боку батька і матері шляхетне походження і не належати до якихось міських цехів, бути не заплямованими якимись злочинними вчинками або розпустою чи образою жінки, або порушенням подружньої вірности, бути вірними церкві і т. ін. 
Переможці на турнірах одержували подарунки і відзначення: золоті ланцюги, мечі, вінки з золотими кільцями та інше. Ці подарунки лицарі одержували з рук дам. 
Крім турнірів, у середні віки організувались т. зв. каруселі, на яких лицарі демонстрували свою спритність як вершники. 
Хоч середньовічні турніри не мали в собі такої жахливої жорстокости, як видовища в Римі, все ж таки вони викликали осуд з боку частини суспільства, особливо з боку духівництва. Святий Вернар називав турніри проклятими зборищами. Внаслідок цього, а також внаслідок винаходу вогнепальної зброї, що внесла великі зміни в техніку війни, турніри в XVI ст. припинились. 

ТІЛОВИХОВАННЯ З ЧАСІВ РЕНЕСАНСУ 

Ренесансом прийнято називати ХV-ХVІ ст. в історії Европи. Сенс цієї назви полягає в тому, що в цей період европейські народи в галузі науки і мистецтва повертаються до античних грецьких і римських зразків, намагаючись не тільки засвоїти грецьку й латинську мову, а навіть відтворити дух античности. Цей період іноді називають гуманізмом. Ця назва вказує на те, що в центрі уваги стає тепер людина (гомо) з її потребами, прагненнями та ідеалами. Цим період гуманізму відрізняється від періоду середньовіччя, коли людство в особі своїх кращих представників прагнуло до неба, до надчуттєвого світу. 
Основну причину виникнення і розвитку ренесансу звичайно вбачають у тому, що після завоювання Царгороду турками багато греків переселилось в Італію і принесло з собою твори грецьких філософів і митців, що захопили собою італійців. Але, крім цього, ренесанс був протестом проти середньовічної науки і мистецтва, що були занадто віддалені від конкретного реального життя. Тому-то зародки ренесансу треба шукати вже в кінці середньовіччя. В галузі науки їх можна вбачати в творах Роберта Бекона, а в галузі мистецтва - в “Божественній комедії” Данте (1265-1321). Але широкий розвиток гуманістичного руху зв’язаний з ім’ям славетного італійського поета Франческо Петрарки. Він, як пише про нього К. Шмідт, автор історії педагогіки, став головою гуманістів. Петрарка намагався відновити справжню латинську мову і прищепив своїм сучасникам любов до класичної культури. Подібно до Сократа він дотримувався тієї думки, що справжнє знання і моральні чесноти органічно зв’язані між собою. 
Дух цього періоду відбився і на справі виховання молоді. З цього погляду характеристичною є діяльність італійського педагога Вітторіно де Фельтре. Він організував школу, що містилася серед природи. В основу виховання в цій школі були покладені ідеї естетизму. Вихованці багато уваги приділяли творам грецьких і латинських класиків, причому ставили завдання не тільки опанувати і засвоїти класичні мови, а засвоїти і відтворити сам дух античної грецької і римської культури. 
Більший слід в історії педагогіки залишив французький гуманіст Матеус Вегіус, автор твору “Про виховання дітей і про їхні гарні звичаї”. У цьому творі є багато цінних думок і про фізичне виховання молоді. На думку Вегіуса, виховання дитини мусить розпочатись ще до її народження, в період утробного життя. Тому батьки мусять вести поміркований спосіб життя і утримуватись від алькоголю, бо дитина, зароджена в стані сп’яніння, не може бути здоровою. Так само не можуть бути здоровими діти старих або занадто молодих людей. Вегіус надає великого значення фізичним вправам, але вимагає, щоб вони відбувались за певною системою і не супроводились перенапруженням організму дитини. Так само він застерігає проти того, щоб до 5-ти років  навантажувати дітей якоюсь фізичною працею, бо це може шкідливо відбитись на їхньому розвиткові. 
Борцем проти середньовічного схоластичного навчання і виховання був також відомий французький сатирик Рабле (1483-1553). Йому належить широко відомий твір “Ґарґантюа і Пантаґрюель”, в якому багато місця відведено питанням виховання молоді. Рабле різко засуджує середньовічну систему виховання. На його думку, остання мусить мати природній характер, чого не було в середні віки. Спираючись як на зразок на старогрецьке виховання, Рабле вимагає органічного поєднання розвитку розуму і тіла, гри і праці. Велику увагу він звертає на вироблення гігієнічних навичок. Коли тіло під час гри пітніє, тоді його витирають і міняють білизну, їжа мусить бути простою, але достатньою; їсти слід менше за обідом і більше за вечерею (тут поради Рабле розходяться з вимогами сучасної гігієни). Під час їздження Ґарґантюа і його вихованці жартували, взагалі підтримували веселий настрій. Раз на місяць Ґарґантюа був вільний від навчання і разом зі своїм вчителем виходив на далеку прогулянку до різних місць. Під час таких прогулянок Ґарґантюа грався, танцював, спостерігав природу, деклямував вірші Верґілія, Гезіода та інших. Крім того, Ґарґантюа займався фізичними вправами і фехтуванням. 
Як бачимо, виховна система Рабле дуже нагадує грецьку, особливо атенську. Значний вплив, як ворог схоластичного навчання, залишив в історії педагогіки француз Монтень (1533-1592). Але оскільки в його творах мало приділено уваги тіловихованню, ми не зупиняємось на ньому, хоч треба визнати, що в думках Монтеня є багато вірного і доцільного, що може бути використаним і в наші часи. 

НОВИЙ ПЕРІОД В ІСТОРІЇ ТІЛОВИХОВАННЯ 

Новий період в галузі науки започаткували Бекон, Декарт і Спіноза. Однією із характеристичних рис цього періоду в галузі науки є те, що вона тепер твердо стала на грунт систематичних досліджень, що мають характер звичайних спостережень й експериментів. Спекулятивні, апріорні методи відходять тепер на задній план. Завдяки такому напрямку наука нового часу має великі досягнення в формі різних винаходів, що про них людство раніш навіть не могло і мріяти. Прогрес науки відбився також і на вихованні молоді. Коли раніш педагоги творили виховні системи на підставі апріорних міркувань і випадкових, несистематичних спостережень, то тепер вони спираються, у першу чергу, на дослідження в галузі психології і фізіології. Засади нової т. зв. емпіричної психології сформульовані у творах англійського вченого Локка. Йдучи слідом за Франціском Беконом, Локк у своєму капітальному творі “Міркування про людський розум” доводить, що основою справжньої науки є спостереження. Воно має дві форми; об’єктивну і суб’єктивну, або рефлексію, себто спостереження внутрішніх переживань. За допомогою першої наука досліджує навколишній світ, а за допомогою другої - свій внутрішній світ, або свої душевні переживання. 
Локку належить також твір “Думки про виховання дітей”, що відіграв велику ролю в історії педагогіки. В ньому Локк вимагає, щоб кожен крок при вихованні дітей був обміркований, щоб у вихованні не було жодного вияву сваволі. Великого значення Локк надає фізичному вихованню, дотримуючись старовинного прислів’я: “у здоровому тілі здоровий дух”. Основним завданням фізичного виховання, за Локком, є виховання тіла здорового, витривалого на холод і спеку, голод і спрагу. Тому він радить з наймолодших років не вдягати дітей занадто тепло навіть зимою, більше тримати їх на свіжому повітрі, привчати ходити без шапки і босоніж, їжа дитини мусить бути простою і здоровою. Локк не радить давати дітям цукор, вино, всякі гострі страви. З овочів він радить суниці, яблука, груші. Одежа дитини не мусить бути вузькою, а взуття мусить бути м’яким, щоб воно могло пропускати вологу. З метою загартувати тіло дитини він радить щодня обливати її тіло, в тому числі її ноги холодною водою. Спати діти повинні на твердій постелі не більше 8-ми годин. Для фізичного розвитку Локк радить, щоб діти більше рухались на свіжому повітрі, бігали, грались. Крім того, він радить їзду верхи і заняття якоюсь ручною працею, приміром, столярством, садівництвом, городництвом. 
Локк у своїй виховній системі мав на увазі виховання “джентльмена”, цебто шляхтича, яке, на його думку, мусить бути індівідуальним, а не спільним,  родинним, а не шкільним. А проте в його системі є багато цінного, що може бути використане і в умовах сучасного виховання молоді. Єдине, з чим можна не погодитись в системі Локка, - це безоглядне загартовування тіла дитини, привчання її до холоду через холодні обливання і омивання, що може іноді бути шкідливим для здоров’я дитини. 
Дуже великий вплив на розвиток культури, на політичне життя в Европі і на виховання молоді мав Жан Жак Руссо (1712-1778). Свої педагогічні думки він подав у творі “Еміль”, який ще за життя Руссо набув великої популярности. Головна ідея, що її поклав в основу своєї виховної системи Руссо, це ідея свободи і відповідности виховання природі. “Все прекрасне, що виходить із рук Творця, - писав Руссо в “Емілі”, - і все псується в руках людини”. “Все полягає у тому, щоб не псувати природу дитини, пристосовуючи її до суспільства”. 
“Еміль” складається з 5-ти частин. У першій Руссо подає поради щодо виховання новонародженої дитини, поки вона ще не володіє мовою; в другій він розглядає виховання Еміля до 12 років; в третій - до 15-ти років; четверта кінчається часом одруження Еміля; п’ята має своїм предметом виховання Софії, дружини Еміля. 
Вже в першій частині свого твору Руссо різко повстає проти всяких штучних методів виховання, що тільки шкодять дитині. “Як тільки дитина вийшла з лона матері, - пише він, - і одержала свободу рухатись і витягати свої члени, на неї накладають нові кайдани, її сповивають, її кладуть так, щоб голова залишалась нерухомою, ноги випростаними, руки витягнутими вздовж тіла; вона обгорнута пелюшками і всякими пов’язками, що не дозволяють їй змінити положення”. 
Так само він протестує проти того, що деякі матері не годують самі дітей, а наймають для них мамок. Обурюється Руссо також проти зайвих пестощів малих дітей і намагання задовольнити їхні найменші потреби, що іноді мають характер примх. Так само він засуджує кари, що їх застосовують до дітей дорослі. “Народжуючись, дитина кричить, - пише Руссо, - її раннє дитинство проходить у сльозах. Іноді її колишуть, їй догоджають, щоб вона затихла; іноді їй погрожують, її б’ють, щоб примусити її мовчати. Або ми робимо те, що їй хочеться, або вимагаємо від неї того, чого нам бажається; або ми коримось її фантазії, або підкорюємо її нашим фантазіям: середини нема: вона повинна або давати накази, або одержувати їх. Таким чином, її перші ідеї - ідеї панування або рабства. Ще не володіючи мовою, вона командує, ще не будучи здібною діяти, кориться; і буває так, що її карають раніш, ніж вона може зрозуміти свої помилки, або, вірніше, зробити їх. Таким чином з ранніх років прищеплюють до її серця пристрасти, які потім приписують природі і, подбавши про те, щоб зробити її злою, жаліються, що вона такою вийшла”. 
Природне виховання, на думку Руссо, забезпечує нормальний фізичний розвиток дитини, сприяє тому, що тіло її стає сильним і витривалим. Сильне й здорове тіло стає передумовою її нормального духового розвитку. “Потрібно, щоб тіло було досить сильним, щоби коритись душі. Я знаю, що невитриманість збуджує пристрасті... Чим слабіше тіло, тим більше воно панує, а чим міцніше, тим більше воно кориться. Всі чуттєві пристрасті зустрічаються у розніженому тілі”. 
Руссо наполягає на тому, що ніколи не треба забувати про різницю, яка існує між дитиною і дорослою людиною. Дитина має велику потребу в рухові: вона бігає, стрибає, кричить і т. ін. Не треба забороняти їй робити це, бо заборона може тільки заважати нормальному розвиткові дитини. Разом з тим не слід виконувати примхи дитини. Це тільки розпестить її і кінець-кінцем призведе до того, що з неї вийде нещасна людина. 
Наслідки природнього виховання Руссо ілюструє на прикладі Еміля, коли йому виповнилось 12 років. “Уся його постать, його хода, пише Руссо, - все дихає задоволенням і здоров’ям: його добрий і жвавий погляд свідчить про ясність і спокій його душі, нема в ньому й сліду якогось горя або розчарування. Рухи його швидкі й упевнені; вся істота його виявляє свободу, невимушеність і простоту”. 
Руссо в основу своєї виховної системи поклав цілком вірну думку про те, що в процесі виховання треба органічно поєднувати вправи розумові і фізичні. В другій книзі свого “Еміля” він пише: “Коли хочете розвинути розум вашого учня, вправляйте його сили, якими розум мусить керувати, розвивайте наполегливість його тіла, зробіть його міцним і здоровим, щоб він став мудрим і розсудливим, дайте йому можливість працювати, бути діяльним, бігати, стрибати, бути постійно в рухові, щоб він був бадьорою людиною, і він стане також людиною розсудливою. Думка, що вправи тіла шкодять розумовій діяльності, є жалюгідна помилка, начебто ці дві діяльності не повинні бути в згоді і наче одна не повинна постійно впливати на другу”. 
Ми не будемо зупинятись на змісті трьох останніх частин “Еміля”. Руссо в них більше приділяє уваги розумовому і моральному вихованню Еміля і значно менше вихованню фізичному. Слід при цьому також відзначити, що Руссо не подав системи гімнастичних вправ. Можливо, що він, будучи прибічником природнього виховання, не визнавав їх доцільности. А проте цінність його поглядів на фізичне виховання дітей в загальному дуже велика. Перш за все дуже цінні його поради щодо виховання малих дітей. А найцінніше в його системі, - це природність виховання за умови правильного її застосування. Вона мусить бути покладена в основу справжньої наукової педагогіки взагалі і тіловиховання зокрема. 
Сам Руссо припустив велику помилку, занадто обмежуючи роль старших у вихованні дітей. Ще більше таких помилок допустилися деякі наслідувачі Руссо - прибічники т. зв. вільного виховання, як, наприклад, Еллен Кей і Толстой. Але коли розуміти природність виховання як відповідність його природнім властивостям дитини, то для нас стане ясною велика цінність системи Руссо. Людину, дійсно, треба виховувати відповідно до її природи, бо інакше виховання буде лише псувати її. Але це не означає, що дитині треба дати повну волю в її розвиткові і не спрямовувати її в певний бік, не порушуючи при цьому її природніх властивостей. 
Це стосується також і тіловиховання. Дуже добре, коли дорослі дають дитині можливість бігати, стрибати, гратися. Але цього мало. Для того, щоб дитина розвинулась гармонійно, стала фізично міцною і спритною, для цього ще потрібні вправи. І це дуже добре зрозуміли старовинні греки. А проте, щоб такі вправи дали найбільшу користь і не спричинились до найменшої шкоди, вони мусять повною мірою відповідати природі людини. Цю природу і повинен добре знати педагог, виховуючи дитину духовно та фізично. Тому є підстави твердити, що Руссо своїми педагогічними поглядами дійсно підводить грунт під наукову педагогіку. 

ФІЛЯНТРОПІНИ І НІМЕЦЬКА СИСТЕМА ВИХОВАННЯ 

Педагогічні погляди Руссо мали великий вплив на теорію і практику европейського виховання. Вже вкінці ХУІІІ ст. в Німеччині засновуються школи, що мають назву філянтропіни. Напрямок і самий дух навчання і виховання у цих школах мають на собі впливи виховних ідей Руссо. Це перш за все протест проти штучного, антиприроднього виховання, що застосовувалось тоді в школах Европи. У процесі навчання в европейських школах занадто обтяжувалась пам’ять дітей: їх примушували заучувати слова часто без розуміння їх. Це, з одного боку, затримувало нормальний розумовий розвиток, а з другого - робило саме навчання мукою для дітей. Всупереч цьому філянтропіни намагались розвинути у дітей любов до знання і, крім того, приділяти значну увагу їх фізичному вихованню. 
Поза тим, філянтропіни усунули з шкільного виховання жорстокі кари на тіло, що широко застосовувались тоді в школах. А проте вони не відмовились зовсім від кар і нагород і в цьому відступили від основних засад виховної системи Руссо. Як засіб нагороди і заохочування, філянтропіни вживали відзначення кращих учнів на спеціяльних дошках, нагородою їх особливими медалями і т. ін. Як кару вони застосовували подавання страви за обідом в дерев’яному посуді, замикання в окреме приміщення. Крім того, дітей за провини примушували виконувати обов’язки слуг. 
В одному з таких німецьких філянтропінів, що був у 1774 р. заснований Бергардом Базедовим, якийсь час викладав гімнастику Г. Фіт, що разом з Ґутс Мутсом був основником німецької гімнастичної системи. Він написав книгу під назвою “Спроба узагальнення фізичних вправ”. Вона складається із трьох частин: перша присвячена історії тіловиховання у різних народів, друга подає систему фізичних вправ, третя являє собою додаток до першої і другої частини. 
Для своєї книги Фіт використав значну кількість літератури стосовно фізичного виховання, яка існувала тоді в Европі, зокрема в Німеччині і Франції. Наявність цієї літератури свідчить про те, що в другій половині XVIII ст. европейське суспільство починає серйозно цікавитись питанням фізичного виховання молоді. 
У другій частині своєї праці Фіт так визначає мету фізичного виховання: “Мета тілесних вправ, - пише він, - виховувати всякі рухи і виявляти в організмі людини сили, що служать для його удосконалення, а саме - для формування свого власного тіла”. Всі вправи Фіт поділяє на прості й складні. До перших він зачислює вправи окремих частин тіла людини (голови, тулубу, кінцівок), а також органів вищих відчуттів. “У цих вправах, - пише він, - треба дотримуватись анатомічної будови цих частин”. При складних вправах рухи одночасово розподіляються між декількома частинами тіла. Всі ці вправи корисні як для тіла. так і для душі людини. Посилаючись на Тиссо, він пише: “Рухи являють собою головне джерело здоров’я, а бездіяльність є могила здоров’я; рухи можуть замінити собою ліки, тим часом, як різні ліки, взяті вкупі, ніколи не замінять рухів. Рухи, на думку Фіта, збільшують об’єм і силу м’язів і, крім того, сприяють розвиткові краси і форм тіла. 
Поза тим, фізичні вправи корисно впливають і на психічні властивості людини: вони виробляють у неї бадьорість і рішучість і сприяють розумовій праці. Нарешті, фізичні вправи корисні ще тому, що вони відтягають увагу від статевих почувань і цим сприяють вихованню статевої стриманости. 
Для фізичних вправ потрібні місце для бігання, майданчик для вправ у скоках, для їзди верхи, лазіння і для ігор, а також басейн для плавання. 
При фізичних вправах Фіт радить дотримуватися таких правил: а)всі вправи треба робити по можливости на свіжому повітрі, або на дворі, або в хаті при відчинених вікнах; б)при вправах потрібна різноманітність; в)гуртові вправи треба робити за командою, щоб привчати учнів до дисципліни й уникати нещасливих випадків; г)при вправах ніколи не слід робити рухів під фізичним тиском зовнішньої сили; ґ)треба дотримуватись поступового переходу від легкого до більш трудного; особливо це треба мати на увазі при перенесенні тяжких речей; д) фізичні вправи краще виконувати цілою групою, бо це підтримує зацікавленість ними; е)не треба робити фізичних вправ перед самою їдою і зразу ж після неї; найкращий час для фізичних вправ - ранок; є)треба брати до уваги вік, темперамент і склад тіла учня і пам’яти, що здоров’я більш вартісне, ніж вияв сили і спритности; ж)всі вправи, призначені для виправляння хиб при будові тіла, мають відбуватися за порадою лікаря. 
Свої поради Фіт засновує на анатомічних даних щодо будови кістяка і м’язів. Це свідчить про його суто науковий підхід до справи фізичного виховання молоді. 
Через десять років після відкриття філянтропіну в Десау був відкритий філянтропін коло Вальтерсгаузен Християном Готфільдом Зальцманом на кошти, пожертвувані герцогом Гоцьким. Фізичним вихованням молоді в цьому філянтропіні керував Йоган Христоф Фридрих Ґутс Мутс (1759-1839). Він теж лишив після себе працю під назвою “Гімнастика для юнацтва”. Для своєї праці він використав, зокрема, досвід старовинних греків. Розбудовуючи свою гімнастичну систему, Ґутс Мутс виходив з того заложення, що фізичні вправи мусять не тільки розвивати тіло людини, а також впливати на її психічний розвиток. “Фізичні вправи, - мають вплив головним чином на здоров’я тіла і разом з тим на веселий настрій душі, на загартовування тіла і розвиток мужности, на силу і спритність, що сприяють більшій витривалости духа і хоробрости, на піднесення діяльности тіла, а разом з тим - на посилення діяльности духа, на гарний розвиток тіла і красу душі, на більш тонку сприймальну діяльність органів зовнішніх відчуттів, а разом з тим і на піднесення розумових сил”. 
Ґутс Мутс розподіляє фізичні вправи на три види:1) властиво гімнастичні вправи, 2) ручна праця і 3) групові ігри. В основу розподілу фізичних прав на окремі групи Ґутс кладе побудову тіла людини, себто його анатомію і фізіологію. Зокрема, він поділяє фізичні вправи на такі: 1)скоки, починаючи зі скоків на місці без розгону і скоки з розгоном, 2)ходіння і бігання, ходіння з вагою, маршування і прогулянки, 3)кидання каміння, камінних або залізних куль, кидання диску, списа або стріл, 4)боротьба в різних її формах, легкий бій, напівбій, повний бій, складний бій, 5)лазіння по шершавому дрючку, по деревах, по гладенькій матчі, мотузяних східцях, по косо покладених східцях, по канату, 6) урівноваження на вузькій опорі; стояння на одній нозі на пальцях, стояння на штанзі, рухи на лежачому дереві, по вузькому краєві дошки, по матчі,  канату, на ходиках, бігання на совгах, 7)вправи в підніманні, перенесенні тягарів, 8) вправи в ходінні: маршування і військові вправи, 9) вправи в плаванні: плавання на спині, на грудях, у сторчовому стані, занурювання, плавання під водою. 
Для розвитку органів дихання Гутс Мутс рекомендує голосне читання і деклямацію. Великої ролі у фізичному вихованні Ґутс Мутс надавав грі. Ігри він розподіляв на рухливі і нерухливі. До перших належать такі, що розвивають спостережливість: гра в м’яча, гра з кулями, кеглі, гра в сніжки. Крім того, він рекомендує ігри для розвитку уваги, фантазії і гостроти думки. До рухливих ігор він також зачисляє деякі ігри, що сприяють розвиткові тіла. 
Нерухливі ігри Ґутс Мутс розподіляє на такі: 1)ігри для збудження спостережливости й розумової спритности, як, наприклад, гра з загадками, 2) ігри для збудження уваги, 3) ігри для розвитку пам’яти, 4) ігри для розвитку фантазії і гостроти думки, 5) ігри для розвитку смаку, 6) ігри для розвитку мислення, як, наприклад, гра в шахи. 
Погляди Ґутс Мутса на фізичне виховання швидко поширювались в Европі. До цього часу заможні родини в европейських країнах мало звертали уваги на фізичне виховання дітей; виховання їх часто мало розніжуючий характер і фактично розбещувало їх. Під впливом Ґутс Мутса европейці починають надавати більше уваги фізичному вихованню дітей, розвиткові в них фізичної сили й витривалости. Особливо великої популярности погляди вченого набули в Данії, де з’явились спеціяльні заклади для фізкультурних вправ, а ґімнастика за системою цього педагога була введена до  початкових і середніх шкіл. 
Дальший розвиток німецької гімнастичної системи належить Янові (1776-1832), який жив і діяв у період наполеонівських війн. Тоді була переможена і мусіла була підкоритись Франції Пруссія. Пруссаки дуже тяжко зносили втрату державної незалежности і готувались до боротьби. У цій підготовці велику роль мусило відіграти фізичне виховання, і тому Ян знайшов у Німеччині, зокрема в Прусії, дуже сприятливе поле для своєї діяльности. Система фізичного виховання Яна має назву “Турнкунст”. Вона є дальшим розвитком систем Фіта і Ґутс Мутса і включає в себе багато елементів цих систем. 
Фіт, Ґутс Мутс і Ян були основниками німецької національної гімнастики. Тому Ян мав підстави назвати свою працю про фізичне виховання “Німецьке мистецтво гімнастики”. Як і в систему Ґутс Мутса, так і в систему Яна входять вправи в ходінні, в біганні, стрибках,  стрибанні через “козла” і “кобилу”. Але центральне місце в його системі  посідають вправи на рівнобіжних брусках і сторчовій штанзі. Вони розвивають переважно верхню частину тіла, головним чином - м’язи рук і плечей. Крім того, вони вимагають великого напруження м’язів, що може шкідливо відбитися на серці, особливо, коли такі вправи роблять діти, що мають ще недорозвинений організм. Ці хиби німецької фізкультурної системи звернули на себе увагу деяких педагогів і науковців у самій Німеччині, які гостро виступили проти системи Яна. Але в її оборону  став відомий фізіолог Дюбуа Реймон. На його думку, вправи на рівнобіжних брусках не тільки не мають в собі нічого шкідливого для організму людини, а є навіть незамінимі при фізичному вихованні. 
 Одначе дане твердження ґрунтовно розбиває фізіолог новіших часів Лесгафт. Перш за все, він посилається на приклади старовинної Греції і сучасної Англії, де перше місце у фізичних вправах посідали і посідають кидання, біг та ігри і де таке виховання давало добрі наслідки. Крім того, Лесгафт у своїй критиці системи Яна посилається на дані фізіології й анатомії. Він доводить, що організм дитини шкільного віку значно відрізняється від організму дорослої людини. Організм дитини не такий міцний, як організм дорослого. Тому всякі рухи дитини, поєднані з великим напруженням, швидко стомлюють і навіть виснажують її. Крім того, Лесгафт вказує на те, що діяльність верхніх кінцівок тіла (рук) значно відрізняється від діяльности нижніх кінцівок (ніг). Рухи перших спритніші й різноманітніші, і тому для розвитку тих і других потрібні різні вправи. При вправах верхніх кінцівок треба звертати увагу на більшу тонкість і різноманітність рухів, тим часом як вправи нижніх кінцівок мусять розвивати силу і стійкість. При застосуванні системи Яна збільшується сила верхніх кінцівок, зате губиться їх спритність, вони грубшають, і рухи їх стають менш диференційованими. Вправи за системою Яна, розвиваючи переважно верхні кінцівки тіла і залишаючи без достатнього розвитку кінцівки нижні, порушують гармонійність у розвитку цілого організму людини. Нарешті, Лесгафт відзначає, що при вправах за системою Яна часто трапляються різні ушкодження тіла, що неприпустиме у шкільному вихованні. 
Систему Яна пристосував для виховання шкільної молоді Шпіс (1810-1858). Він лише приділяє менше місця вправам на апаратах і більше звертає уваги на т. зв. вільні вправи, ігри і т. ін. Гімнастичні вправи Шпіс поділяє на вправи для учнів до 10 і після 10 до 18 років. Як на хибу цієї системи, Лесгафт вказує на те, що вона недостатньо обґрунтована на засадах фізіології й анатомії. А проте система Шпіса увійшла до практики німецьких шкіл як німецька шкільна система фізичного виховання. 

ШВЕДСЬКА СИСТЕМА ТІЛОВИХОВАННЯ 

Дещо спільного з німецькою системою тіловиховання, хоч разом з тим у дечому і відрізняється від неї,  має система шведської гімнастики. Основником її був Генріх Лінґ (1776-1839 рр.). 
Він розробив декілька гімнастичних систем: педагогічну, військову, лікарську, естетичну. За мету педагогічної гімнастики він визнає вироблення у людини здібности підкорювати свій організм впливові своєї волі. Зокрема, гімнастика, на його думку, сприяє правильному розвиткові організму людини, зміцнює її силу, робить тіло людини більш рухливим і спритним. При цьому Лінґ підкреслює, що фізичне виховання не мусить бути одностороннім. Крім того, Лінґ наполягає на поступовості у фізичних вправах. Треба починати гімнастику з найпростіших, елементарних рухів, а потім переходити до рухів складніших. 
Система Лінга характеризується тим, що вона розвиває більш-менш рівномірно всі частини тіла: руки, ноги, шию, туловище і т. ін. Порівняно з системою німецькою, вона значно менше використовує всякі знаряддя і не вимагає дуже великого напруження м’язів. Нарешті, вона не така складна і не включає в себе рухів, що можуть бути небезпечними для здоров’я учнів. Цим пояснюється те, що шведська гімнастика досить швидко поширилась у всіх країнах Европи. Застосовувалась вона і в дореволюційній Росії, отже, і на Україні. Хибою шведської системи, на нашу думку, є її монотонність, внаслідок чого вона рідко коли захоплює учнів. 
Інший характер має фізичне виховання в Англії. Тут рідко вживається гімнастика в звичайному її розумінні. Головне місце у фізичному вихованні молоді Англії посідають ігри і спорт. Таке виховання дійсно об’єднує в собі виховання духовне та фізичне і сприяє розвиткові суспільної гармонійної людини. Ось як характеризують І. Деможо і Г. Монтуччі англійську виховну систему: “Англійське виховання, - пишуть вони, - можна назвати батьківським без розніжености, суворим, але не причепливим, релігійним без деспотства, моральним без лицемірства. Воно, здається, розв’язало трудне завдання поєднання дисципліни зі свободою. Воно досягає подвійних наслідків: учні не відчувають жодної ненависти до керівників і можуть обходитися без них (“Середні навчальні заклади в Англії і Шотландії”, с. 493-594). 
Головне завдання англійського виховання - це виховання волі. Англійці дотримуються тієї думки, що сила людини не стільки в тому, що вона знає, скільки в тому, чого вона хоче. “Нехай буде твоєю першою метою, - пише до свого сина Бокстон, - показати світові, що ти не з дерева або соломи, а що в тобі є залізо. Нехай твердо знають, що все тобою сказане неодмінно буде виконане; що рішення твої тверді й незмінні; що раз ти щось вирішив, то не поступишся ні перед спокусами, ні перед погрозами”. 
Характеристичною особливістю англійської системи виховання є те, що вона організована так, щоб діти виховували себе у своєму товариському житті. Пастор Альфред Карвер пише: “Діти відіграють дуже важливу роль своїм взаємним вихованням. Я гадаю, що справжній, мужній і сильний характер набувається значно більше на майданчику ігор, як у класній кімнаті”. 
У зв’язку з таким напрямком виховання англійські педагоги прямо не втручаються в юнацьке суспільство. Вони згори спостерігають його і морально впливають на нього. Вони керують учнями, не вживаючи примусу. 
Нарешті, в Англії існує згода у вихованні дітей між родиною і школою. У родині дітей привчають до чистоти, порядку, постійної діяльности, уникаючи при цьому всякого насильства та образ. У школі діти набувають знань і виховуються фізично. 
Як зазначено вище, у фізичному вихованні англійських дітей широко застосовуються спорт та ігри, а поряд з ними значне місце в ньому посідають прогулянки. Все це застосовується так, щоби виховання фізичне органічно поєднувалось з вихованням розумовим і моральним. Під час ігор діти самі вибирають собі суддю і, граючись, керуються певними правилами, що разом з віком дітей все ускладнюються. Судді стежать за тим, щоби співучасники гри дотримувались певних вироблених правил. При всякому непорозумінні у процесі гри справу розв’язують судді, рішенням яких учні без заперечень коряться. А зате і від суддів вимагається безсторонність, бо інакше їх удруге не виберуть. Таким чином, у процесі гри виробляються і моральні чесноти. 
В Англії багато уваги звертають на те, щоб при школах існували відповідно обладнані майданчики для ігор, окремі приміщення для них, кімнати для вмивання і душів і т. ін. Всі ці заходи в галузі виховання молоді дають добрі наслідки. “При моєму відвідуванні школи в Гарров, - пише Лесгафт, - мене вразили молоді люди, що вчилися тут, свіжим кольором обличчя, міцною будовою тіла, спритністю в руках і грі. Мені не доводилось бачити між ними слабих, виснажених облич; такого добору квітучих, бадьорих і гарно складених юнаків я не зустрічав у жодному з навчальних закладів, що я їх відвідав”. 
Ми зазначили, що шведська гімнастична система монотонна, мало емоційно насичена і тому мало зацікавлює молодь. Остання хиба усунута в т. зв. сокільській гімнастиці, яка вперше застосовувалась у громаді чеських “Соколів”. Вправи при цій системі звичайно відбуваються під звуки бадьорої музики, при прапорах; значне місце в ній посідає маршування. Все це підносить настрій, виховує і дух  войовничости. 

СИСТЕМА ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ ЛЕСГАФТА 

Свою систему фізичного виховання Лесгафт, як і Фіт, Ян та інші, побудував на засадах анатомії і фізіології, а також на засадах історії фізкультури з давніх часів. При цьому слід підкреслити високу наукову обгрунтованість системи Лесгафта. Тим часом, як Фіт і Ян були шкільними вчителями фізкультури, Лесгафт був відомим університетським професором анатомії і фізіології. Крім того, він був досвідченим психологом і педагогом-теоретиком, про що свідчить, між іншим, така його праця, як “Родинне виховання дитини”, що включає у себе, зокрема, розділи: “Шкільні типи”, “Про кари в родині та вплив їх на розвиток типу дитини”, “Про генетичний зв’язок між виразом обличчя і діяльністю м’язів, що оточують органи вищих відчуттів” й ін. Лесгафт не обмежувався студіюванням літератури про питання фізичного виховання. Він мандрував країнами Европи, щоб ознайомитись з практикою застосування різних систем фізичного виховання. Нарешті, Лесгафт організував декілька шкіл фізичного виховання молоді, що користались великою популярністю. Про популярність Лесгафта свідчить вже той факт, що його ім’ям була названа висока школа, яка готувала педагогів (лесгафтівські курси). 
В основу своєї системи Лесгафт поклав ідею органічного зв’язку розвитку психічного і фізичного. На думку Лесгафта, завдання фізичної освіти і виховання полягають “в умінні ізолювати окремі рухи і порівнювати їх між собою, свідомо керувати ними і пристосовувати до перепон, переборюючи їх з можливо більшою спритністю і наполегливістю. Інакше кажучи, привчатись з найменшим трудом і в можливо меншому відтинку часу свідомо виконувати найбільшу фізичну працю, аби діяти гарно й енергійно” (Лесгафт, Збір педагогічних творів, т. І., с. 295). 
В організмі людини Лесгафт відрізняє органи рослинного життя (легені, шлунок і т. ін.) і органи, що виявляють активні сили людини. Перші в головних своїх частинах непарні. Органи, що виявляють активні сили людини, пов’язані з центрами свідомости і між собою поєднані особливими провідниками або асоціятивними волокнами. Тому людина може порівнювати між собою як вражіння, що йдуть від навколишнього світу, так і свої реакції на них. А таке порівняння і перевірка являють собою конечну умову як розумового, так і фізичного розвитку людини. “Всяка розумова праця, - пише він, - що не є перевірена дією, не в змозі сприяти засвоєнню причинового зв’язку між явищами настільки, щоб зрозуміти цей зв’язок і з’ясувати закони, які лежать в основі їхніх проявів. Без такої реальної перевірки неможливі також самостійні застосування загальних положень та істин до вияснення часткових випадків або навіть до творчої зміни своїх дій” (там же с. 289). З цього Лесгафт робить такий висновок: “З погляду нормальних проявів людини розумова і фізична діяльність повинні бути у повній відповідности між собою, бо тільки тоді будуть існувати всі умови для точного свідомого об’єднання і порівняння між собою як всіх одержаних уявлень, так і дій. Як однобокий фізичний розвиток призводить лише до прояву діяльности, недостатньо перевіреної і спрямованої розумом, так і однобокий розумовий розвиток неодмінно буває пов’язаний з недостачею об’єктивної перевірки, і тому в деталях розумова праця залишається нез’ясованою”. 
Лесгафт пише, що нерідко доводиться спостерігати сполучення розвинених розумових сил і розумової діяльности зі слабким фізичним розвитком. Але, на його думку, це є ненормальність, яка призводить до негативних наслідків. У таких випадках порушується гармонія розвитку діяльности людини; крім того, такі однобоко розвинуті люди, як правило, не мають належної енергії для послідовної перевірки ідей і наполегливого застосування їх на практиці. Тому Лесгафт приходить до таких висновків: 
1. Діяльність всіх органів тіла людини, а разом з тим форми і обсяг їх збільшуються, коли вони поступово і послідовно збуджуються до цього і коли прибуток всіх складових частин органів відповідає видаткові (закон послідовности та поступовости). 
2. Тільки при гармонійному розвиткові всіх частин організму людина в стані удосконалюватись і виконувати найбільшу роботу за найменшої затрати матеріялу і сил (закон гармонії). 
Лесгафт наполягає на тому, що всяка одноманітна праця або вправа розумова чи фізична стомлює людину, а тим більше стомлює дитину, яка ще не навчилася володіти собою. Тому він радить дотримуватись засади різноманітности у праці. Зокрема, на його думку, для успішного виховання у школі слід урівноважувати розумові й фізичні заняття так, щоб вони дійсно були відпочинком одні одним (там само, с. 293). 
Щодо самих вправ, то Лесгафт поділяє їх на чотири групи: 1) рухи елементарні, 2) рухи складні, 3) ходіння і біг та 4) кидання. 
До рухів елементарних він зараховує: рухи голови, рухи тулуба, рухи верхніх кінцівок, рухи між пасмом плечей і тулуба, рухи в суглобах плеча, рухи в суглобі ліктя, рухи між частинами основи передплеччя в лучевому суглобі, рухи п’ястука, в лучеп’ястуковому суглобі, рухи нижніх кінцівок (рухи в суглобі бедра, рухи в голекольному суглобі, рухи пальців ноги). 
Складні рухи полягають у безпосередньому переході від рухів в одному суглобі до відповідного й однорідного руху в другому; послідовне виконання рухів кожного окремого суглоба; однорідні й різні рухи в різних суглобах однієї або різних сторін одночасово; однорідні або різнорідні рухи в багатьох суглобах однієї або різних сторін і частин тіла одночасово. 
У систему Лесгафта входять також ходіння і біг. Лесгафт відрізняє крок величний (поважний) і швидкий. Крім того, він відрізняє ходу легку і важку. Як і більшість фізкультурників, Лесгафт у вправах відрізняє учбовий крок (50 кроків на хвилину), повний, або подвійний крок (100 кроків на хвилину), швидкий (150 кроків на хвилину). 
Лесгафт особливо рекомендує як засіб фізичного виховання прогулянки учнів на свіжому повітрі. Крім позитивного виливу на здоров’я учнів, вони сприяють взаємному зближенню молодих людей, товариським відношенням між ними, що має велике моральне значення. 
Щодо вправ у біганні, то Лесгафт слідом за братами Вебер відрізняє швидкий біг і біг стрибками, біг короткий і довгий, причому подає докладно їх анатомофізіологічну аналізу. 
Значне місце в системі Лесгафта посідають вправи в киданні, з-поміж яких він виділяє: 1)кидання вгору, 2)вперед, вбоки і назад та 3)кидання з розмахом. Все це переважно кидання м’яча. 
Нарешті, Лесгафт у своїй системі значне місце відводить різним іграм. За браком місця, ми не будемо зупинятись на описові їх, тим більше, що багато ігор, що їх рекомендує Лесгафт, уже ввійшло до практики виховання молоді. 
Найхарактеристичнішою рисою системи Лесгафта є те, що вона твердо стоїть на засадах органічного поєднання виховання фізичного і духового. Одним із завдань цієї системи є виховання у молодої людини здібности володіти своїм тілом, підкорювати його рухи свідомості. З цією метою більшість вправ за його системою провадяться не за показом, а за наказом. Учитель не показує сам наочно тих чи інших рухів, що їх мають виконати учні, а в словесній формі описує їх. Тому учень спочатку мусить чітко уявити певний рух, а потім виконувати його. Безперечно, це вимагає від учня певного напруження розумових здібностей, але разом з тим виховує і його волю. 
Але система Лесгафта, як і шведська система, має ту хибу, що вона включає в себе мало емоційних елементів. Крім того, вона, як зазначено вище, вимагає значного напруження не тільки фізичного, а й психічного, і тому втомлює більше, ніж інші системи. 

І. БОБЕРСЬКИЙ ЯК ПІОНЕР У РОЗБУДОВІ УКРАЇНСЬКОЇ СИСТЕМИ ТІЛОВИХОВАННЯ 

У XIX ст. в Україні як у школах, так і в суспільстві, фізкультура стояла взагалі на досить низькому рівні. Суспільство, за невеликими винятками, навіть не розуміло її великої ролі. Це стосується як Наддніпрянщини, так і Галичини. 
Але в початку XX ст. в Галичині розгортається широкий фізкультурний рух. Піонером його був Іван Боберський. Це був палкий український патріот, людина незламної волі й кипучої енергії та ініціятиви. Він розумів, що український народ може тільки шляхом упертої боротьби звільнитися від чужинецького ярма і здобути волю. Сучасники Боберського зробити цього не могли, і тому всі свої надії він покладає на молоде покоління. Вихованню його і присвятив свої сили Боберський. Він поставив за мету виховати міцних духом і тілом українських патріотів, незламних борців за волю Батьківщини. За один із могутніх засобів для цього він, подібно до основника німецької системи Яна, визнавав фізкультуру. З метою розбудови її найдоцільнішої в наших умовах системи він, не обмежуючись теоретичними студіями, подорожує по осередках фізичної культури Німеччини, Чехії, Швеції, Франції. 
Озброївшись потрібними знаннями і досвідом, Боберський започатковує на Україні потужний фізкультурний рух. За його ініціятивою засновуються численні фізкультурні товариства, і то не тільки в містах, а і в селах. До 1914 р. за його ініціятивою в Західній Україні було засновано 914 сокільських товариств. Для підготовки керівників в галузі фізкультури він організовує у Львові при гуртку “Сокіл” спеціяльну навчальну групу. До фізкультурних гуртків він притягає не тільки мужчин, а й жіноцтво. Завдяки всім цих заходам у Галичині широко розвивається спорт. Оскільки ж для спортових вправ і змагань потрібні відповідні площі, Боберський домагається, щоб у кожному селі і місті були спортові майдани. Завдяки його ініціятиві і жертвенности у Львові на Стрийській вулиці була придбана велика, на 6 гектарів, площа, що потім стала центром фізкультурних вправ у Галичині. Нарешті, І.Боберський багато зробив для пропаганди серед українців фізкультурного руху як журналіст та автор підручників в галузі фізкультури. Від нього також бере початок і українська фізкультурна термінологія (копаний м’яч, лещетарство та інше). 
Ідеалом І. Боберського був “сталевий вояк, крицево-криштальний характер, велике, повне любови до рідного краю серце, здорова душа - все це у здоровому тілі” (Є. Жарський. Професор Іван Боберський. - Альманах Р.Ф.К.,  Мюнхен, видавництво “Молоде життя”,1951, с. 14). Свідомі його великих заслуг перед українським народом, сучасники Боберського піднесли йому срібну булаву і вшанували його почесним званням “Батько української фізичної культури”. 
Невтомна праця Івана Боберського дала вже добрі наслідки. Фізкультурний рух широко охопив міську та сільську молодь Галичини і сприяв не тільки її фізичному вихованню, а також вихованню у неї патріотизму й твердого бажання боротись за свободу Батьківщини. Багато упівців, що жертвенно борються тепер з большевицькою владою, вийшли з фізкультурних гуртків, організованих Боберським. Зрозуміло, фізкультурний рух, започаткований ним, не може тепер нормально розвиватися на рідних землях, де панують большевики. Зате він з великим успіхом розвивається на еміграції. Українські спортовці здобули вже собі добру славу як в Европі, так і в Америці та Австралії. 

ОСНОВИ УКРАЇНСЬКОЇ СИСТЕМИ ТІЛОВИХОВАННЯ 

На яких засадах має бути розбудоване тіловиховання української молоді? Ці засади мусять бути такі: 
 1) Тіловиховання не є окрема галузь формування людської особистости, а органічна частина його, міцно поєднана з вихованням розумовим, моральним і естетичним. 
2) Завданням тіловиховання є не тільки зміцнення здоров’я, розвиток м’язевої сили і спритности, а й розвиток духових сил людини: зміцнення її волі, вироблення витривалости, здібности керувати своїм тілом як знаряддям духа. 
3) Керівники тіловихованням української молоді мусять чітко уявляти собі, які вимоги ставить до українського народу історія. Такими основними завданнями є здобуття незалежности соборної України, розбудова її господарства і духової культури. Виконання цих завдань вимагає певних властивостей духа і тіла. 
4)  Керівники тіловихованням мусять бути знайомими з історією його у різних народів, бо вона дає багато повчального як з погляду позитивного, так і негативного. 
5) Вироблена система тіловиховання не може залишатися незмінною протягом довгих років. Вона перш за все міняється у зв’язку зі зміною завдань, що їх ставить перед народом історія. Крім того, слід брати до уваги невпинний розвиток наук, що пов’язані з питанням тіловиховання, перш за все з медициною і психологією. За останні часи в галузі медицини зроблено немало відкрить і винаходів, що дають можливість боротись з різними хворобами, зміцнюють організм, збільшують працездатність і термін життя людини. Керівники тіловиховання повинні ретельно слідкувати за всіма цими досягненнями наук і розумно й обережно використовувати їх у своїй практиці, радячись при цьому з лікарями. 
6) У тіловихованні, як і в інших галузях виховання, останнє мусить бути органічно поєднане з самовихованням. Це означає, що а)вихованець сам розуміє потребу і сенс тіловиховання, б)що він розуміє завдання, які стоять перед українським народом і усвідомлює свої обов’язки перед ним, в)що він не тільки ретельно і з охотою виконує накази керівників під час походів і гімнастичних вправ, а за певною системою сам займається тіловихованням. Інакше тіловиховання може обернутися на муштру, а муштра, як відомо, не дає добрих наслідків у будь-якому вихованні молоді. 
Але чи можливе таке виховання і самовиховання?  Зокрема, чи можливо через тіловиховання формувати волю й характер людини саме в той спосіб, щоб тіло стало знаряддям людського духу? 
В основному, це є філософічно-психологічна проблема. Побіжно ми вже торкались її в розділі “Свобода волі”. Тепер розглянемо її в іншому аспекті. 
Існують три основні напрямки розв’язання проблеми відношення душі і тіла. 
Перший з них - матеріяльний. Він стоїть на тому, що існують лише матеріяльні процеси, що душі як особливої нематеріяльної субстанції нема. Отже, матеріялізм фактично знімає цю проблему. Щоправда, марксисти своїм вченням про базу й надбудову припускають вплив свідомости на суто фізичні процеси, але це є вже крутійство, а не справжнє розв’язання проблеми. 
Друга теорія, що намагається розв’язати проблему душі і тіла, це теорія психофізичного паралелізму. Початок свій вона має у філософічній системі Декарта. Декарт визнавав існування двох субстанцій: матерії і духа. Між ними нема жодного зв’язку; кожна з них підлягає своїм законам. І коли є збіг між рядами матеріяльних явищ, з одного боку, і психічних, з другого, то це є наслідок наперед встановленої Богом гармонії. 
 Теорія психофізичного паралелізму є подальшим розвитком вчення Декарта. Розробили цю теорію Фехнер, Паульсен і почасти Вундт. Подібно до Декарта, представники цієї теорії стоять на тому, що фізичні та психічні процеси підлягають своїм особливим законам, що між цими процесами нема причинового зв’язку, а є лише паралель, цебто певним процесам психічним відповідають процеси фізіологічні і навпаки. На цьому, між іншим, засновується експериментальна психологія, що з допомогою спеціяльних приладів досліджує зміни в організмі людини і на підставі їх робить висновки про психічні її переживання. Зрозуміло, що коли б ми прийняли цю теорію, то, будучи послідовними, мусіли б одмовитись від думки про можливість шляхом тіловиховання впливати на волю і характер людини, а тим більше від завдання зробити тіло знаряддям духа. То була б нічим не виправдана ілюзія. 
Нарешті, третя теорія взаємовідношення між душею і тілом - це теорія взаємодії. Вона полягає у тому, що хоч душа і тіло є різні субстанції, але між ними існує зв’язок: душа впливає на тіло і тіло впливає на душу. Факти такого зв’язку ми можемо спостерігати буквально на кожному кроці. Хвора людина почуває і поводить себе інакше, ніж людина здорова, фізична втома негативно відбивається на психічних процесах, отрута алькоголем чи опіумом зовсім порушує нормальний хід психічного життя людини і може навіть спричинитись до втрати свідомости. 
 З другого боку, ми часто спостерігаємо вплив душі на тіло. Неприємності, а особливо горе, пригнічують не тільки душевні, а й фізичні сили людини; вона стає менш працездатною, а велике, особливо ж несподіване горе може навіть спричинитись до смерти людини. Навпаки – радісний, бадьорий настрій підвищує фізичну енергію і працездатність людини, робить її більш відпорною на всякі хвороби, хоч велика і несподівана радість може іноді спричинитись і до смерти слабої на серце людини. 
 Усі ці і подібні їм факти з переконливістю свідчать про те, що між душею і тілом існує зв’язок; що як тіло може діяти на душу, так і душа може діяти на тіло. При цьому в одних переважає дух, у других - тіло. Є люди, що стримують свої тілесні пристрасті, мужньо й терпляче витримують голод й холод, а іноді й фізичні муки. Є випадки, що людина зусиллям волі переборює не тільки втому, а й хворобу. І навпаки - є люди, що їх з повним правом можна назвати рабами тіла. Для них головне в житті -  тілесні втіхи, гарна їжа, напої і т. ін. Вони не можуть перемагати втоми, занепадають духом під час голоду, не терплять болю. 
Така чи така вдача людини з погляду відношень між душею і тілом залежить не стільки від успадкованих її властивостей, скільки від виховання і самовиховання. Інакше кажучи, все залежить від того, яким шляхом і як саме спрямовується життя людини. 

ІГІЄНА ВИХОВАННЯ 

Наше завдання полягає у тому, щоб виховати людину міцну духом і тілом, але водночас таку, щоб у неї дух панував над тілом. У цьому основний сенс тіловиховання. Ця ідея мусить бути покладена в основу всіх ділянок тіловиховання. Таких основних ділянок дві: гігієнічне виховання і гімнастичні вправи. Перше ставить основним своїм завданням здоров’я, другі - фізичну силу і спритність. Зрозуміло, що ці дві ділянки мусять бути поєднані між собою і доповнювати одна одну. Для більшої чіткости у викладі розглянемо бодай коротко кожну з цих ділянок окремо. 
Виховання дитини починається ще до її народження, в період утробного життя. Велике значення має навіть самий момент запліднення. Численні факти доводять, що діти, запліднені батьками в стані оп’яніння, рідко коли бувають здоровими. Шкідливо відбивається на дітях і стан великої змучености одного або обох батьків в період запліднення. Про це мусять пам’ятати батьки, коли хочуть, щоб діти їх виростали міцними духом і тілом. 
Велике значення має також вік батьків. Факти доводять, що від людей похилого віку рідко коли родяться здорові діти. Особливо велике значення має вік матері. Коли від похилого віком чоловіка можуть ще народитись здорові діти, то тільки тоді, коли мати ще зберегла молоді сили. 
Але молодість і здоров’я батьків ще не гарантують повністю здоров’я дитини. В період вагітности дитина живе одним життям з матір’ю. Вона харчується соками материнського організму, і коли харчування матері не є нормальним, коли в їжі, якою вона харчується, є недостатня кількість речовин, потрібних для розвитку плоду, останній розвивається ненормально. Тим більше мають шкідливий вплив на дитину всякі отруйні речовини. Так саме впливає на дитину повітря, що ним дихає мати, її рухи і навіть настрої. 
На здоров’ї матері і дитини шкідливо відбиваються також всякі нервові потрясіння. Тому слід уникати родинних сварок, неприємних видовищ і т. ін. Шкідливий вплив можуть мати і сильні афекти радости, особливо несподіваної. Вагітна жінка взагалі мусить підтримувати у себе по змозі рівний, бадьорий настрій і уникати сильних афектів. 
Нарешті, дбаючи про здоров’я своє і дитини, мати мусить частіше звертатися за порадами до лікаря-гінеколога. 
Новонароджена дитина вимагає дуже ретельного догляду, перш за все з боку матері. Основною турботою її є харчування дитини. За наших часів природне харчування дитини часто замінюється вживанням всяких штучних препаратів. Але жоден з них не може замінити материнського молока. Тому тільки у вийняткових випадках можна маленьких дітей харчувати замість материнського молока препаратами і то під доглядом лікаря. На п’ятому-шостому місяці життя, а іноді й раніш, в залежности від стану здоров’я матері і дитини, останню слід підхарчовувати всякими кашками, із грисіку, рижу, вівсянкою, штучними препаратами (як пелаґрон, нестле й інші). До кашок добавляється цукор, але пересолоджувати їх не слід, бо це шкодить здоров’ю дитини. Крім того, дитині слід давати овочеві кашки і соки. Останні потрібні тому, що вони мають у собі вітаміни, потрібні для нормального розвитку дитини. 
Приблизно в дев’ять місяців дитина перестає харчуватись материнським молоком і переходить на звичайну їжу, щоправда, на таку, яка добре засвоюється шлунком, включає в себе всі потрібні для нормального розвитку елементи, зокрема вітаміни, і не шкодить організмові дитини. 
Велике значення в розвиткові дитини має чисте повітря, тому слід частіше провітрювати кімнату, де перебуває дитина, не тримати в ній брудної білизни, не варити, а особливо не смажити їжі і т. ін. Дитину треба регулярно, коли дозволяє погода, вивозити або виносити на свіже повітря. Зрозуміло, що в холодну погоду її треба при цьому тепло вдягати, але не переступати в цьому межі. Бажано, щоб кімната, де мешкає дитина, мала достатню кількість сонця, бо соняшне проміння вбиває бактерії і сприяє нормальному розвиткові дитини. Треба також стежити за чистотою тіла дитини: її треба щодня купати у воді з температурою 37 ст. Цельсія. Для точного вимірювання температури води слід користуватись термометром. Нервова система дитини дуже вразлива. Тому треба уникати в кімнаті дитини всякого шуму, галасу і т. ін. 
На другому році життя, коли вже дитина починає ходити і стає, так би мовити, на власні ноги, гігієнічні заходи при її вихованні наближаються до заходів, що вживають дорослі, хоч де в чому і відрізняються від них. 
Отже, тепер, розглядаючи питання про гігієнічне виховання, не будемо зупинятись на кожному періоді в розвитку людини зокрема і тільки в окремих моментах, коли цього потребує справа, будемо брати до уваги вік людини. Почнемо з гігієни харчування. 
В основу гігієни харчування мусить бути покладена старовинна приповідка: “їмо для того, щоб жити, а не живемо для того, щоб їсти”. Ця приповідка, з одного боку, наголошує примат духу над тілом, а з другого боку — вказує вірний шлях до здоров’я тіла. Між людьми завжди було і є багато рабів всяких тілесних втіх, зокрема об’їдал і п’яниць. 
В історію, між іншим, увійшли т. зв. “лукулівські обіди”, що їх давав відомий римський багатій Лукул. Розкіш їх була неймовірна. В історії Росії відомі т. зв. “асамблеї” Петра І. На них випивалась сила алькогольних напоїв, причому приклад подавав сам імператор. Ці “асамблеї” часто набували характеру оргій. Співучасники їх напивались до нестями, а коли хтось не виконував якогось припису або не хотів пити, йому вливали горілку насильно. До цього треба додати, що на “асамблеях” за участю Петра часто виступала “всепьянейшая, всешутейшая иерархия” — сатанинсько-кощунственна організація, утворена Петром, щоб посміятись з Церкви Христової. Все це, так би мовити, класичні приклади людського свинства, хоч така назва може й занадто почесна для огидної поведінки людей під час п’яних орґій. 
Пияцтво й об’їдання увійшли в побут багатьох народів світу. Без них рідко коли обходиться будь-яка врочистість у родинному чи громадському житті. Але є багато людей, для яких об’їдання і пияцтво стали навичкою. Що таке явище морально розкладає людину, це ясно без особливих доказів. Людина тут дійсно спускається нижче тварини. Вона тоді губить образ і подобу Божу і буває здібна на потворні вчинки і навіть злочинство. Статистика показує, що найбільше злочинств людина робить під впливом алькоголю. 
Але об’їдання і пияцтво відбиваються і на здоров’ї. Наслідком їх буває передчасна склероза, нервові хвороби, хвороби шлунку, серця, печінки і передчасна смерть. 
Тому в інтересах фізичного і морального здоров’я нашого народу треба вести найрішучішу боротьбу проти цих явищ, особливо ж проти пияцтва. Перш за все треба повести боротьбу проти закоренілих звичаїв шукати в алькоголі веселощів і радости. Фактично такі звичаї, коли вдуматись в них, являють собою глибоку образу гідності людини. Люди сходяться докупи і п’ють, щоб бути веселими. Виходить, що джерелом веселощів є отруйна речовина, що потьмарює розум людини, внаслідок чого вона перестає володіти собою і навіть не може розуміти того, що говорить приятель. Тому треба надати зовсім іншого характеру всяким святочним сходинам. Треба прагнути до того, щоб не алькоголь спричинявся до наших веселощів і радощів, а спілкування з людьми: товариська бесіда, ігри, співи, деклямації, танці та інше. Такий стиль всяких святочних зборів піднесе культурний рівень нашого народу, піднесе його моральний стан і буде сприяти його фізичному здоров’ю. Тоді і в приватному житти у нас буде менше п’яниць. 
Те, що сказано вище, стосується людей дорослих. Але нездорові навички в галузі харчування можуть вироблятись і в перші роки життя людини. Саме ці роки мають велике значення у формуванні людської особистости як у психічному, так і в фізичному відношенні. Риси, що виробляються в цей період, стають ніби ґрунтом для подальшого розвитку людини. Зокрема, в ці роки витворюються нездорові навички в харчуванні, що шкідливо відбиваються на фізичному і психічному стані дитини. Часто винними в цьому бувають рідні, особливо матері. З метою зробити приємність дитині вони дають дітям ласощі. Буває й таке, що ласощі вживаються як нагорода. Все це розбещує дитину і робить її ласуном. Шкідливим є також пастильне годування дитини. Іноді матері навіть дітей 5-6 років годують з ложечки, годинами стоять над ними, примушуючи їх їсти, іноді сердяться на дітей, що відмовляються від їжі, що спричинюється до розбещености дитини і шкодить її здоров’ю. 
Тому-то лікарі надають такого великого значення харчуванню дитини в розвиткові фізичному і психічному. Так, доктор медицини Степан Зощук, що працює у Відні при університетській клініці як хірург, пише: “Загальна гігієна (чистота, чисте повітря, сонце) і достатня кількість рухів тіла, - всього цього не вистачає, щоб бути здоровим, коли не приймається до уваги способів харчування”. 
Як доказ цього, він наводить приклад дівчинки 6,5 років, здоров’я якої було цілком зіпсовано ненормальним вихованням, зокрема неправильним харчуванням. Вона захворіла на апендицит і попала в клініку. Зовнішній вигляд її був жалюгідний, хворобливий. Вражав блідий, жовтий колір обличчя, зігнутий стан, великий живіт. Такому фізичному станові відповідав і психічний стан дівчинки. Вона виявляла апатичність, неуважність, вередливість, егоїзм. З метою з’ясувати причину такого стану доктор Зощук поцікавився умовами її виховання. Виявилось, що мати годувала її дуже підсолодженими, звареними на молоці грисіковою і рижовою кашками, білими пшеничними булочками і м’ясом. Коли дівчинка не хотіла їсти, мати насильно годувала її, виявляючи при цьому велику настирливість. На якийсь час дівчинка переїхала до своїх родичів в іншу місцевість. Умови харчування її тепер значно змінились: вона тепер їла багато свіжих овочів, пила сире молоко, чорний хліб і, крім того, багато часу перебувала на свіжому повітрі. Внаслідок цього здоров’я дівчинки значно покращало. Коли раніш вона дуже стомлювалась від ходіння, то тепер вона могла пройти за день 35 кілометрів, не відчуваючи великої втоми. Але, коли дівчинка повернулася додому і пожила якийсь час з матір’ю у попередньому режимі, вона знову почала хворіти. 
А взагалі їжа людини мусить бути простою і здоровою, відповідною до віку людини, кліматичних умов, в яких вона живе, і праці, яку вона виконує. Людина, по-перше, мусить їсти стільки, скільки потребує її організм. Кількість їжі, як відомо, вираховується у калоріях, а кількість калорій, потрібних людині в залежности від її віку, росту, праці та інше, більш-менш точно встановила гігієна, правила якої мусять знати керівники молоді і сама молодь. Підлітки і юнаки потребують більше їжі. Так само багато калорій потребують люди фізичної праці. Менше потребують калорій люди розумової праці, а також люди похилого віку. Для здоров’я є шкідливим як недостача їжі, так і занадто велика її кількість. Гігієна розв’язує також питання про якість їжі і про її склад. Основне правило гігієни полягає в тому, щоб їжа була різноманітна, щоб до складу її входили всі елементи, потрібні для підтримання організму і його розвитку: білки, товщ, вуглеці і вітаміни. Нова гігієна особливого значення надає вітамінам, відсутність яких навіть при задовільній кількості та якості споживаних речовин, спричиняється до хвороби, а іноді і до смерти. 
Склад їжі, як і кількість її, залежить від віку людини, температурних умов та праці. Мала дитина харчується переважно молоком матері, якого, як ми зазначили вище, не можуть замінити жодні з існуючих препаратів; старша дитина, підлітки й юнаки вимагають різноманітної їжі. При низькій температурі потрібні в значній кількости товщі, при посиленій фізичній праці - вуглеці, в старості треба обмежувати вживання м’яса, що сприяє розвиткові склерози. Те ж саме слід сказати і про вітаміни. В період росту потрібно вживати ростової вітаміни (вітаміна А), а також протирахітичної (вітаміна Д). При нервовому напруженні, а також при розумовій праці потрібно вітаміни В. Гігієна ще не розв’язала остаточно питання про рослинну і тваринну їжу. Але слід відзначити, що останнім часом більшість лікарів застерігає проти зловживання м’ясом і товщами і більше рекомендує овочі і городину. 
Велике значення з погляду здоров’я, а також з погляду виховання волі і характеру має регулярність у харчуванні. Вона сприяє нормальній дії органів травлення і взагалі вводить в життя порядок, що є основою життєвої організованости й плановости. Регулярність у харчуванні треба вводити ще з дитячих років і дотримуватись її протягом усього життя. 
Щодо гігієни одягу, то тут зостаються у силі поради Локка, про які ми згадували вище. З самого малку не слід занадто тепло вдягати дитину, бо тоді у неї не може виробитись відпорність організму до змін температури. Це правило залишається в силі протягом цілого життя людини, за винятком хвороби і старості, коли організм буває послаблений. Головні вимоги від одягу ті, щоб він затримував тепло і в той же чає в достатній мірі пропускав повітря, впоював у себе піт і не був занадто важким. Цим вимогам відповідають вовняні тканини, особливо взимку, полотно з льону й конопель; менше їм відповідають бавовняні тканини. За антигігієнічну слід визнати гумову і шкіряну одіж, бо вона не пропускає повітря і затримує на тілі випаровування. 
Для здоров’я дуже потрібне чисте повітря. Тому треба дбати, щоб його було достатньо в приміщенні. Але навіть у просторому приміщенні повітря може бути нездорове, коли воно регулярно не очищується. Тому в родині, школі, в громадських і державних установах треба стежити за тим, щоб приміщення регулярно провітрювалося, щоб підлога була чистою від пилу й бруду, щоб у кімнатах не було нічого, що робило б повітря нездоровим. В теплу пору року слід спати при відчинених вікнах. 
Стежіння за чистотою приміщення і його провітрювання мусить стати навичкою у нашої молоді. Це тим більше, що наш народ на еміґрації, а особливо під совєтами, живе в дуже тяжких мешканевих умовах. 
Стежачи за чистотою приміщення, треба разом з тим стежити і за чистотою власного тіла. Тому слід щодня не тільки регулярно мити руки й обличчя, а й тіло, принаймні до пояса. Це не тільки сприяє чистоті, а й загартовує організм і зміцнює нервову систему. Щодо температури води, що вживається при обтираннях і обмиваннях, то тут треба радитися з лікарем, бо занадто холодна вода у декого може викликати збудження нервової системи. 
Але обливанням і обтиранням тіла не слід обмежуватись. Не менше разу на тиждень треба митись у лазні. Велике значення для здоров’я має чистота рота і зубів, бо там збирається багато всяких бактерій. Тому слід чистити щіточкою зуби ранком й увечері, а також полоскати рот після кожної їжі. 
Крім того, треба стежити за чистотою білизни, бо навіть при регулярних обмиваннях тіло може бути брудним, коли брудна одіж, а особливо білизна. 
Дуже велике значення для здоров’я має соняшне світло. Без нього не може жити ні рослина, ні тварина, ні людина. Воно стимулює нормальний ріст організму, знешкоджує бактерії і т. ін. Але користатися сонцем слід розумно. Останні роки дуже модними стали соняшні ванни. Літом маси народу, особливо молоді, буквально устеляють своїми тілами береги річок, озер, морів. Це не завжди буває корисним. Надмірне перегрівання тіла призводить часто до запалення шкіри, що супроводиться підвищенням температури, збуджує нервову систему, а іноді навіть може бути небезпечним для самого життя. Тому, використовуючи в такий спосіб сонце, треба наперед радитись з лікарем, а взагалі не зловживати сонцем і лише поступово збільшувати термін лежання під його промінням. 
Умови життя в сучасних містах, не тільки у великих, а й у малих, не сприяють здоров’ю молоді. Скупчення великих мас людей, пил на вулицях, дим з фабричних і заводських коминів, чад від автомобілів, - все це шкідливо діє на легені. А міська метушня і шум порушують нервову систему. Гігієнічний образ життя послаблює шкідливий вплив міста на здоров’я молоді, але не ліквідує цього впливу. Тому доцільно, щоб молодь періодично, особливо під час літніх ферій, від’їздила за місто й якийсь час жила серед природи. Такі вимарші молоді легко організовувати в своїй самостійній державі. Тому вони широко практикуються в усіх культурних країнах. Українцям, за відсутності своєї держави, робити це значно трудніше. Але частина української молоді на еміграції все ж таки виїздить літніми феріями за місто. Так робили і роблять українські пластові організації. Сумівцям робити це важче, але все ж таки можливо. 
Живучи серед природи, молодь мусить найкраще використати умови і час для зміцнення свого здоров’я. Регулярний сон і вставання, здорове, упорядковане харчування, чистота тіла, одежі і приміщення, розумне користання сонцем, - все це таке ж обов’язкове при таборовому житті десь у лісі, як і в місті. А щоб таборове життя в найбільшій мірі сприяло не тільки здоров’ю молоді, а й зміцненню її волі і характеру, воно мусить бути організоване на засадах свідомої дисципліни. 
Для підтримання здоров’я і розвитку волі та характеру велике значення має розумна організація праці. Саме в ній особливо виявляється характер людини та її вартість. Крім того, у процесі праці розвиваються сили людини, як фізичні, так і психічні. Навпаки, відсутність праці буквально нищить людину. Вона тоді стає безсилою, апатичною, безвольною. Але праця не може бути безперервною, бо вона викликає втому, і це стосується як  праці фізичної, так і розумової. Тому треба розумно регулювати працю і спочинок. Для цього перш за все треба брати до уваги вік людини і характер праці. З погляду психологічного і фізіологічного у процесі праці треба відрізняти такі моменти: момент вправи, втому і перевтому. Процес вправи полягає у тому, що людина, так би мовити, поступово включається у працю, її енергія зростає, продуктивність праці збільшується. Втома - це той момент, коли в організмі людини накопичуються токсини, продуктивність праці зменшується, охота до неї занепадає. Але втома в певних межах не є шкідливою, бо під час спочинку вона проходить, і людина поступово привчається до все більшого й більшого терміну праці. Шкідливою для організму є перевтома, що викликається великим накопиченням токсинів, яких не переборює організм. Перевтома підриває сили людини і псує її здоров’я. До цього ще треба додати, що в процесі розумової праці людина може й не помітити, що вона увійшла в стан перевтоми. Це буває тоді, коли людина, захопившись працею, цілком віддасться їй і працює без перерви декілька годин підряд, перебуваючи у стані великого збудження. Особливо часто таке явище спостерігається під час нічної праці. Людина, попрацювавши до ночі, почуває втому і неохоту до праці, але переборює себе і працює далі. Тоді працездатність ніби збільшується, і людина працює немов з великим успіхом. Але це лише самообман. Така праця шкідливо відбивається на нервовій системі, людина губить сон, встає з ліжка розбитою, нездібною до праці. Тому не тільки в інтересах здоров’я, а і в інтересах самої праці слід уникати перевтоми і не працювати до пізньої ночі. 
Щодо спочинку, то кількість часу для нього залежить від характеру праці і стану здоров’я людини. Психологічні і фізіологічні досвіди доводять що праця фізична скорше втомлює людину, зате втома при ній проходить також порівняно скорше. Навпаки - праця розумова втомлює не так швидко, зате і втома від неї триває довше. Тому в процесі фізичної праці, крім тривалих перерв для спочинку, слід чергувати моменти великого напруження і відпруження. Що ж до праці розумової, то вона вимагає більш-менш значних перерв, що тривають 10, 15, ЗО хв. Розумова праця без перерви відбивається шкідливо на якості праці і на здоров’ї людини. 
Справжня продуктивна праця починається лише тоді, коли людина фізично і психічно сформувалася. Але підготовчі форми її починаються значно раніше, причому вимоги до неї поступово збільшуються. Дітей передшкільного і дошкільного віку зовсім не слід навантажувати працею, особливо такою, що вимагає значного напруження. Факти доводять, що важка праця дуже шкідливо відбивається на здоров’ї і на психічному розвиткові дитини, її ріст затримується, тіло деформується, внутрішні органи, особливо серце пошкоджуються. У цей період основною формою життєдіяльности є гра. Що ж до праці, то вона обмежується лише самообслуговуванням і допомогою матері, за тієї  умови, щоб те і друге не вимагали значного напруження. 
У шкільний період починається розумова праця у формі навчання і легкі форми фізичної праці у вигляді допомоги дорослим. З роками навантаження розумовою і фізичною працею збільшується, але з певною поступовістю. Відповідно до цього, між іншим, організується шкільне навчання. Воно включає у себе заняття в школі, під керівництвом педагога і домашні завдання. Роль останніх дуже велика, але вони мусять відповідати силам і вікові дитини. У молодших класах на виконання домашніх завдань приділюється 30-45 хв., а в старших класах середньої школи вони можуть тягтися до двох - двох з половиною годин, але з регулярними перервами. 
Реґулярність праці, правильне чергування праці і спочинку, з одного боку, збільшує її продуктивність, а з другого - зберігає сили і здоров’я людини. 
Що здібності до розумової праці можуть зберігатися навіть до глибокої старості, про це свідчать біографії великих людей. Так, Платон прожив 80 років і працював до старості як філософ. Песталоцці прожив 81 рік і наприкінці свого життя написав один з найкращих своїх творів “Лебедина пісня”. Кант прожив 80 років і працював до самої смерти, хоч від природи мав слабе здоров’я. Ньютон жив 84 роки і теж працював до смерти. А Мікель Анджельо Буонаротті, славний маляр, скульптор і архітект, прожив до 90 років. 
Найкращим спочинком є сон. Після здорового сну людина прокидається зі свіжими силами і бажанням працювати. Тому гігієна сну потребує особливої уваги. Спати треба в точно визначені години. Тоді виробляється здорова навичка спати, сон буває міцнішим і краще відновлює сили людини. Кількість часу для сну залежить від віку людини, характеру праці і доби року. Діти молодшого шкільного віку мають спати приблизно 10 годин. Підлітки і юнаки — 8-9 годин. Люди старшого віку — 7-8 годин. Розумова праця вимагає більше часу для сну, фізична — менше. Зимою сон може бути довшим, літом трохи коротшим. Постіль не мусить бути ні занадто твердою, ні занадто м’якою. Найкраща для здоров’я пост’ль з вовняних матраців, зате слід уникати пуховиків. Те ж стосується і  коців. Занадто м’які і теплі коци перегрівають тіло і розніжують людину. Тому ще в старовинні часи педагоги протестували проти занадто м’якої постелі і дуже теплого вкривання. Прикладом цього, між іншим, може бути виховання Олександра Македонського. 
Питання про те, чи слід спати після обіду, остаточно не вирішене. Більшість лікарів радять такий відпочинок, а деякі заперечують його. Можливо, що це залежить від індивідуальних особливостей людини. Коли людина має нахил до відкладання товщу і фізично не працює, сон після обіду може бути для неї шкідливим. Навпаки, для людини нормальної будови тіла сон після обіду може бути корисним. Взагалі ж перерва всередині робочого дня чи то у формі сну, чи то в якійсь іншій формі спочинку людині і розумової, і фізичної праці безумовно потрібна. 

РУХАНКА, ГРА І СПОРТ 

Поряд з гігієною праці як засіб тіловиховання перебуває руханка (гімнастика). Різниця між працею і руханкою полягає у їхній меті. Метою праці є якийсь об’єкт як її продукт, що може бути або матеріяльною річчю (виріб з дерева, заліза, продукти харчування та інше), або нематеріяльною (науковий або мистецький твір). Метою руханки є удосконалення власного тіла людини, в першу чергу м’язевої сили і спритности. 
3асади руханки вироблені ще в старовинній Греції; у значній частині вони залишаються у силі і тепер. Дбаючи про розвиток сили і спритности тіла людини, греки разом з тим прагнули до його гармонійности. Остання мала значення  не тільки як одна з умов краси, а також для здоров’я людини. Однобокий розвиток якоїсь частини тіла, порушуючи його гармонійність, порушує також і нормальні функції організму. Слід взяти до уваги слова Арістотеля, який писав, що метою фізкультури не може бути атлет, а мусить бути гармонійно розвинена людина. 
У всіх народів руханка була зв’язана з військовою підготовкою. Найчіткіше такий зв’язок виступав у спартанському вихованні. В нові часи завдання військової підготовки ставить на чільне місце гімнастична система Яна. Таке завдання набуває особливо великого значення у вихованні сучасної української молоді. Вона мусить бути свідома того, що надходить час збройного її зудару з ворогом, і щоб вийти переможно з цього зудару, вона мусить бути добре підготованою. Треба пам’ятати, що большевики вже давно і дуже ретельно готуються до цього зудару і мають в цьому значні успіхи. Ми маємо всі підстави не вірити їм, коли вони кричать про свої великі успіхи в галузі господарства, науки, мистецтва. Але про свої успіхи в галузі військової підготовки вони мало пишуть, а проте зробили дуже багато. Про це, між іншим, свідчать досягнення большевицьких спортовців, що в деяких галузях піднеслися до світових рекордів, а в деяких навіть перевищили їх. Отже, українська молодь, щоб перемогти в боротьбі з таким добре підготованим ворогом, мусить, з одного боку, приділити багато уваги руханці та спортові, а з другого — зв’язати їх з військовою підготовкою. 
Руханка має дві міцно зв’язані між собою форми: індивідуальну і групову. Індивідуальна гімнастика, крім розвитку здоров’я, сили і спритности, є засобом розвитку волі й характеру, здібности володіти собою, переборювати інертність. Найкраще застосовувати гімнастичні вправи зранку, вставши з постелі. Вони проганяють сонливість, збуджують енергію, роблять людину бадьорою. Корисно перед гімнастичними вправами обтертись водою, принаймні до пояса, і після цього добре витерти тіло рушником. Щодо температури води при обтиранні, то тут слід радитись з лікарем, бо холодна вода може декому й пошкодити. У процесі руханкн слід вправляти все тіло, включаючи пальці і шию. Під час руханки слід звертати пильну увагу на дихання: воно мусить бути глибоким і ритмічним. Коли в процесі вправ людина починає задихуватись, слід трохи спочинути, зробивши декілька глибоких вдихань і видихань. Ранішні руханкові вправи не мусять тягтися довго: їх час - 10-15 хвилин. 
До цього треба додати, що ранішню руханку слід провадити в кімнаті з чистим повітрям, при відчиненому вікні. 
До руханки можна віднести також купання і плавання. Вони корисні тим, що, крім рухів, які розвивають міць м’язів і спритність, це є ще й обмивання тіла. Купання і плавання часто дають велику насолоду, але занадто довго купатись не слід, бо це виснажує організм. 
Особливою формою руханки є т. зв. дихальна гімнастика. Вона полягає в ритмічному вдиханні і видиханні. Дихальна гімнастика корисно впливає на здоров’я людини: зміцнює легені, сприяє окисненню крові, поліпшує діяльність серця. Крім того, вона є одним із засобів опанування тіла і підкорення його свідомості. Недаром цю форму гімнастики широко застосовують індуси у своїх аскетичних вправах. Для юнака і людини середнього віку і здоров’я ритм дихання і видихання такий: 4 секунди вдихання, 1 секунда затримки його, 4 секунди видихання. Дуже корисно дихальну гімнастику застосовувати під час прогулянок. Крім корисного впливу на здоров’я, вона може бути добрим відпочинком, особливо в перервах між розумовою працею. 
Групова руханка, крім розвитку сили і спритности, сприяє вихованню організованости і дисциплінованости, і тому має велике значення при військовій підготовці. Провадиться вона під команду керівника, причому співучасники шикуються у правильні ряди і стають струнко. У групову гімнастику входять приблизно ті ж самі рухи, як і в гімнастику індивідуальну. Крім того, складовою частиною групової гімнастики є маршування. Воно має особливо велике значення як засіб військової підготовки. З метою піднесення настрою і бойового духу доцільно групові гімнастичні вправи, особливо маршування, супроводити музикою. До цього найбільше підходять марші, бо вони мають чітко визначений темп, під звуки їх збуджується бадьорий настрій, рухи стають більш чіткими і менше стомлюють людину. 
У старовинній Греції руханка була зв’язана з іграми і спортом. Цієї традиції слід дотримуватись і нам, українцям. Культивувати гру слід ще з раннього дитинства. Гра є природньою властивістю дитини і разом з тим головним джерелом її радощів. Роль батьків і педагогів полягає у тому, що вони створюють умови, при яких діти можуть вільно гратись, тактовно спрямовують гру дітей в корисний для них бік та іноді навчають їх нових ігор. Це, в першу чергу, наші національні ігри, що збереглися у нашого народу до останніх часів, мають у собі багато краси і виховують любов до Батьківщини. Але, як і в старовинних греків, гру треба застосовувати і при вихованні підлітків та юнаків. Особливо корисні ігри, до складу яких включаються танці та пісні. Із танців особливо слід культивувати козачок, гопак і аркан. Про красу їх свідчить, між іншим, велике захоплення, що вони викликають у чужинців — як в Европі, так і в Америці та Австралії. 
Коли гра супроводиться змаганням, вона стає спортом. Класичним прикладом цього можуть бути олімпійські ігри. Як і руханка, спорт може бути індивідуальним і груповим. До першого належать бігання, боротьба, бокс та інше. Не заперечуючи користи індивідуального спорту щодо розвитку фізичної сили і спритности, мусимо зазначити, що він має в собі небезпеку захоплення ним з мотивів честолюбства і занедбання інших важливих завдань в особистому і громадському житті. Що ж до такого спорту, як бокс, то, на мою думку, його слід зовсім виключити із вжитку, бо він збуджує грубі, тваринні інстинкти і часто спричинюється до великих пошкоджень в організмі. 
Зате слід вітати і підтримувати груповий спорт, зокрема гру в копаного м’яча, що, крім м’язевої сили і спритности, розвиває дисциплінованість, організованість і спостережливість. Ця форма спорту тепер дуже розвинена серед українських емігрантів. З приємністю можна констатувати, що в копаному м’ячі українські спортовці мають значні успіхи. 
                                                                    1956. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

За здорову і свідому українську родину 

Родинне виховання дітей до трьох років 
  

Українська еміграція, розсіяна по цілому світу, перебуває під великою загрозою денаціоналізації й асиміляції з місцевим населенням. Це перш за все помітно на дітях. Більшість з них навіть між собою розмовляє чужою мовою. А тим часом емігранти старшого віку все більше й більше виявляють байдужість до національних українських справ. Таке явище помічається навіть у тих місцевостях, де українці живуть більшими або меншими групами і мають можливість  часто  зустрічатися  зі своїми земляками. Ще в гіршому стані перебувають українці, що живуть окремими родинами серед чужинців. Така денаціоналізація дітей часто не зустрічає спротиву батьків. Навпаки, деякі з них схвалюють її. Нехай, мовляв, діти змалку опановують чужу мову: їм потім легше буде улаштуватися… 
Але денаціоналізація не тільки має своїм наслідком забування рідної мови: вона часто поєднується з деморалізацією. Про це ще в другій половині XIX ст. писав геніяльний педагог-українець К. Ушинський. На його думку, мова є скарбницею культури народу, бо в ній відбиваються його історія, побут, світогляд, здобутки культури матеріяльної і духової. Коли нарід втрачає рідну мову,  він разом з тим втрачає і свою національність і розчиняється в іншому народі. А разом з тим денаціоналізована людина чи денаціоналізований нарід, на думку Ушинського, гублять свою вартість і  водночас сприяють розкладові народу, серед якого живуть. І це цілком зрозуміло. Психологія народу, його мораль, світогляд, звичаї — це є наслідки життя й діяльності численних поколінь минулого. Засвоїти ці наслідки не можна швидко, а тим більше засвоїти органічно. Тому- то серед денаціоналізованих   груп  часто помічаються прояви аморальности: діти виявляють непошану до батьків, байдужість до релігії і т. ін. 
Засобом боротьби з денаціоналізацією української молоді є, в першу чергу, нормальне родинне виховання. Воно починається з народження дитини і продовжується приблизно до 25 років. У всіх формах виховання  треба чітко усвідомлювати мету його, або той виховний ідеал, який має бути реалізований у процесі виховання. Таким ідеалом для українців є всебічно розвинена людина, український патріот, що любить свою Батьківщину, переконаний християнин, що щиро дотримується християнської моралі, має міцну волю, керується у своєму житті й діяльності певними нормами в дусі християнської моралі й українського патріотизму, працездатний, наполегливий у досягненні поставленої перед собою мети. Для того, щоб здійснити мету виховання, слід створити в родинному житті такі обставини, щоб вони відповідали цій меті. Цьому мають сприяти самі зовнішні обставини родинного життя. Приміщення української родини на еміґрації незалежно від рівня її матеріяльного  стану  мусить  бути чисто українське. В кутку — образ Спасителя або Божої Матері, завішані українськими рушниками, на стінах - портрети видатних українських діячів, коли є можливість — малюнки, що відбивають природу України та побут українців. Коли дозволяє матеріяльний стан, на стінах мають висіти українські килими. Не слід цуратися також свого національного   одягу,   особливо жіночого. Збольшевичені українці називають це “шараварщиною”, але не слід піддаватися їхньому впливові. Ніхто з інтеліґентних українців не вбачав і не вбачає у шараварах і вишиваних сорочках сутности українства, але, шануючи свою націю, треба шанувати і свій народній одяг. Прикладом для нас можуть бути німці. Багато з них не тільки в свята, а й у буденні дні носять народній одяг, який значно відрізняється від загальноевропейського. 
Як зазначено вище, дуже велике значення у культурному житті народу має рідна мова. Тому українці на еміґрації мусять у родинному житті вживати українську мову, бо тільки тоді вона стане для дітей дійсно рідною. Велике значення у родинному вихованні має живий приклад батьків. Слова, що розходяться з ділом, взагалі не мають значення, а тим більше для дітей. Тому батьки в родинному житті мусять своєю поведінкою бути зразками щирої релігійности, чесности, принциповости, українського патріотизму. У родинних   взаєминах   мусять панувати любов і згода. Ніколи не слід забувати мудрих слів пісні, що нею закінчується “Наталка Полтавка”: 
Де згода в сімействі, 
Де мир і тишина, 
Щасливі там люди, 
Блаженна сторона. 
Дійсно, любов і згода, що панують у  родині,  роблять життя її приємним і щасливим навіть за несприятливих зовнішніх умов його і закладають основи для розвитку у дітей доброї вдачі, що є однією з передумов щасливого життя у дозрілому віці. 
Педагогіка міцно зв'язана з психологією. Не можна бути добрим педагогом, не знаючи психічних властивостей людини взагалі і властивостей виховання зокрема. У фізичному й психічному розвиткові дитини педагогіка розрізняє окремі періоди, з якими мусять рахуватися батьки й педагоги. Особливо велике значення в родинному   вихованні   мають перші роки життя дитини і навіть умови народження її. Численні факти свідчать про те, що діти, які народились в ненормальних умовах, або ті, що жили ненормальним утробним життям, часто в зрілому віці мають великі хиби фізичні й психічні, а іноді навіть родяться каліками й залишаються такими до кінця життя. Такими, наприклад, часто бувають діти, зачаті в п'яному стані одного з батьків. Дуже шкідливо впливає на утробне життя дитини вживання матір'ю алкоголю або якихось отруйних речовин. Усе це треба мати на увазі батькам, коли вони хочуть, щоб їхні діти виросли здоровими, працездатними й розумними. 
Перший період у житті дитини триває приблизно два з половиною — три роки. Уже в кінці першого року життя дитина починає вживати окремі слова, але більш-менш опановує мову в два - два з половиною роки.. Однією з особливостей психіки дитини цього періоду є те, що вона потім не пам'ятає майже нічого з нього. З цього нібито можна зробити висновок, що до двох з половиною років життя людини слід звертати увагу виключно на фізичний розвиток її. Думати так було б великою помилкою. Хоч у пам'яті людини не зберігаються в чіткій формі враження перших місяців і років її життя, а проте вони лишаються в глибинах її душі і стають основою, на якій розвивається   свідоме   життя людини. Тому й національне виховання української дитини мусить починатися з перших днів після народження її. (…) 
Велику ролю в національному вихованні дітей мають  пісні. Навіть тоді, коли дитина ще не розмовляє, пісня своєю мелодією впливає на її душу, залишаючи в  ній глибокий слід, особливо, коли пісню співає мати. Тому при вихованні українських дітей треба особливу увагу звернути на колискові пісні. Український народ знає багато таких пісень, і вони мають чудову мелодію Мусить знати їх і кожна жінка - українка на еміграції. Тому було б дуже бажаним, щоб наші видавництва видавали збірники колискових пісень з нотами, а матері, що вміють співати по нотах, допомагали тим, хто цього не вміє. 

Національне виховання дітей дошкільного віку 

Період у житті дитини від 3 до 6-7 років звичайно називається дошкільним. Як і в попередньому періоді, тепер продовжується інтенсивне накопичення досвіду, але на вищому ступні. Перш за все за цей період значно зміцнюється пам'ять. Вона й тепер має яскраво виявлений конкретний характер, але сприйняті враження тепер чіткіше зберігаються у свідомості й тому легше можуть бути відновлені. Цьому у великій мірі сприяє мова. А головне те, що у дитини тепер помічається сильне прагнення пов'язати між собою окремі елементи досвіду в щось суцільне. Вже в цей період чітко виступає прагнення людського духу до єдности. Це прагнення до пов'язування у свідомості окремих предметів і явищ особливо виявляється у тому, що діти в цьому періоді з великою активністю атакують дорослих запитаннями “чому?” 
П'яже твердить, що дитині не властиве причинове мислення, що ставлячи запитання “чому?”, вона цікавиться метою явищ, а не причиною їх. Безперечно, у деяких випадках дитячі запитання “чому?” за своїм змістом тотожні запитанням “для чого?” Але в багатьох випадках діти, дійсно, виявляють цікавість до причин явищ. Особливо це буває тоді, коли дитина помічає суперечності між окремими явищами або явищем і тим, до чого вона звикла. Наприклад, хлопець коло 4-х років бачив, як рибалка, стоячи у воді, що досить швидко текла, ловив сіткою рибу. “Чого сітка трясеться, а чоловік не трясеться?“ — запитав він. Другого разу, підкидаючи вгору і ловлячи м'яч, він запитав: “Чого м'яч летить вгору, а потім униз?” 
Для того, щоб упевнитись, що дитина дійсно цікавиться причинами явищ і при певних поясненнях може зрозуміти їх, я робив простенькі досліди. Ось приклад одного з них. Одного разу цей же самий хлопчик звернув увагу на те, що з бочки, яка стояла на похилому місці, текла вода і збігала вниз. Він спитав: “Чого вода тече сюди?” — “Тому, що тут вище, а тут нижче... Вода тече туди, де нижче”. Ми пішли з ним далі. Дорога йшла схилом. “Юрку, — звернувся я до хлопця, — коли я виллю тут воду, куди вона потече?” — “Сюди”, — показав він рукою. — “Чому?” — “Тому, що тут вище, а тут нижче... Вода потече туди, де нижче”. 
 Іноді діти самі експериментують, щоб з'ясувати зв'язки між явищами. Одного разу хлопець гуляв зі мною увечері. Світив місяць. Хлопець запитав мене: “Чому, коли я йду, то і місяць іде, а коли я стою, то і місяць стоїть?... Ти стій і дивись, чи буде йти місяць, коли я йтиму?” 
Але поряд з тим маємо відзначити, що розуміння причинових зв'язків у дошкільника дуже примітивне. Воно найперше стосується речей і явищ, з якими дитина безпосередньо стикається. Ясно, що бодай елементарне розуміння причинових зв'язків є для дитини безперечною конечністю, бо інакше вона не могла б і кроку ступити без догляду дорослих. Наприклад, почувши за рогом вулиці гудок автомобіля, вона мусить знати, що їй у даний момент не можна переходити вулицю. Коли б вона цього не розуміла, то автомобіль міг би роздушити її. Так само вона мусить знати, що коли доторкнутися до вогню, то він обпече. Крім того, розуміння дитиною причинових зв'язків між явищами переважно базується на засадах асоціяції. За причину дитина визначає те, що межує з даним явищем або попереджує його. Формулою дитячого мислення є “пост гок, ерґо проптер гок” (після цього, значить через це). 
Безперечно, ця риса дитячого мислення органічно пов'язана з ситуативним характером його. Дитина у процесі мислення, звичайно, за вийнятком окремих випадків, не виходить за межі даної ситуації. Через це вона іноді для окремих часткових випадків придумує й окремі причини, й тому впадає у внутрішні суперечності. П'яже наводить такий приклад. На запитання, чому камінь, опущений у посудину з водою, піднімає останню, дитина відповідає: “Тому, що камінь важкий”. А на запитання: “Чого вода піднімає дерево?”, - дитина може відповісти, що воно велике або навіть тому, що воно легке. 
Крім того, поверхове розуміння дитиною причинових зв'язків між явищами пояснюється примітивними формами аналізи й синтези у дітей. Синтеза у дитини не засновується на попередній, чітко проведеній аналізі, а сама аналіза часто обумовлюється випадковими враженнями, пов'язаними ситуацією або суб'єктивними переживаннями дитини. Дитина виділяє у речах і явищах те, що найбільш вражає її або через свої об'єктивні властивості, або через відповідність настроям її. У явищах природи й суспільного життя вона не відрізняє істотного від випадкового й другорядного. Особливо чітко виступає ця риса у визначенні дитиною понять. Замість того, щоб указати у визначенні істотні видові й родові ознаки речі чи явища, дитина називає ознаку випадкову, що яскраво виявляється в тій чи тій ситуації. Наприклад, на питання “Що таке мама?” - чотирилітня донька однієї вченої відповідала: “Мама — це ніколи не пере білизни, а все пише”.  А на питання: “Що таке корова?“ — дитина відповідає: “Корова — це молоко”. 
Тому уявлення дитини про причини явищ дуже нетривкі. Вона ще не підноситься до розуміння закономірностей як певних норм, що їм підлягають явища. Через те дитина легковірна й некритична. Вона часто сприймає за правду будь-яке пояснення явищ, що їх подає доросла людина. 
Щоправда, цієї риси не треба перебільшувати до безконечности. Іноді в свідомості дитини виступає суперечність між її попереднім досвідом і поясненнями дорослого. Тоді вона перестає вірити йому, як ось у випадку, коли дівчинка 4-х років і трьох місяців, побачивши на річці сніг, запитала матері: “Мамо, із чого сніг?” — “Із води”. “Тоді як?” — “3амерзла — і сніг”. “Неправда, тоді - лід... Сама не знаєш, то тоді і дітям не треба пояснювати”... 
Бувають навіть випадки, що діти перевіряють те, що почують від дорослих, коли воно здається їм нісенітницею. Ось приклад. Батько розказує чотирилітній дочці казку, допускаючи нісенітницю: “У них, — розказує він, — була коняка з довгими рогами”... — “Підожди, тату, — зупинила його дочка, — мені здається, що у коняки немає рогів; я зараз подивлюсь”. Вона знайшла книжку, подивилась на малюнок і потім з певністю сказала: “Так, тату, нема”. 
Пізнаючи зв'язки між явищами, а особливо причинові, дитина використовує процес висновування. Як відомо, він має три основні форми: дедукція, інтуїція й аналогія. Всі вони в елементарній формі виявляються у мисленні дитини дошкільного віку. Та переважаючою  є аналогія, або, як каже Штерн, трансдукція, себто перехід думки від часткового до часткового, поминувши загальне. Перевага цієї форми висновування у дитини пояснюється тим, що остання мислить конкретно, у неї слабко розвинене абстрактне мислення, а тому вона не може піднестися думкою над ситуацією, даною у процесі сприймання. 
Ситуативність мислення, примітивні форми аналізи й синтези, а особливо перевага у процесах висновування аналогії спричинюються до анімізму й антропоморфізму дитячого світогляду. Дитина має нахил вбачати у явищах природи і навіть в неживих речах діяння почувань і бажань, властивих людині. 
Джеме Селлі у книжці “Нариси психології дитинства” наводить такий приклад дитячого анімізму. Маленька дівчинка під час прогулянки з мамою в парку почала зносити до купи камінці. На запитання матері, навіщо це вона робить, дівчинка відповіла їй: “Щоб не було їм сумно”. 
Дитячий анімізм дехто з психологів порівнює з анімізмом примітивної людини і вбачає в ньому рису, що має в собі біологічні основи. Особливо такі погляди характеристичні для прибічників біогенетичної теорії, згідно з якою людина у своєму розвитку переходить через етапи, що їх у минулому перейшли попередні покоління. Більше є підстав вбачати в дитячому анімізмі не біологічні, а психологічні основи. Дитина мислить анімістично головним чином тому, що основною формою процесу висновування у неї є аналогія. Для неї найпростіше й найлегше при з'ясуванні явищ природи перенести на них свої властивості. Так, наприклад, з'ясовуючи причини змін у природі і взагалі в навколишньому бутті, дитина схильна приписати їх чийомусь бажанню, чиїйсь свідомій дії, бо вона сама і близькі до неї люди через бажання і дії змінюють оточення. Але дитячий анімізм не є суцільною системою, як у примітивної людини. Він виявляється спорадично, при зясуванні лише окремих явищ. Як побачимо далі, анімізм, виявляючись яскраво в одні моменти психічної діяльности дитини, переходить в реалістичне розуміння природи в інші моменти. 
З розвитком мислення, як відомо, пов'язаний і розвиток мови дитини. На попередньому ступені дитина набуває вже досить звичайний запас слів; крім того, вона опановує структуру мови остільки, що може висловити свої думки у формі простих речень, в яких уже видно всі ознаки гнучкої мови.У дошкільному віці цей процес розвитку мови продовжується швидкими темпами. Коли, за Штерном, дитина в три роки має запас в 1000-1100 слів, то в шість років він збільшується до 2500-3000 слів. До словника  дитини під впливом дорослих входить багато слів, що визначають не тільки назви окремих речей, що їх безпосередньо сприймає дитина, а й слова, що визначають речі і явища, яких дитина не сприймала, і навіть речі абстрактного змісту. Поряд з тим уточнюється і саме розуміння значення слів. Щоправда, це стосується, в першу чергу, слів, що визначають конкретні речі; що ж до слів з абстрактним значенням, а особливо слів чужинних, то розуміння їх дитиною часто буває неточним. Іноді діти переймають у дорослих цілі фрази, що мають значення,  дуже далеке од чисто дитячих інтересів; вони схоплюють лише загальний приблизний сенс їх, і так вживають їх у своїх висловлюваннях. Ось приклад цього. Чоловік і жінка посварились між собою, їх прибрана дочка років п'яти стала на бік матері й серйозно заявила батькові: “Можеш женитись, але аліменти на стіл!” Можна дуже сумніватись, щоб дитина цілком розуміла зміст своєї фрази. 
Великий поступ виявляє дитина дошкільного віку і щодо структури мови. Коли до трьох років мова дитини переважно складається з окремих, здебільша простих речень, не пов'язаних між собою граматичним зв'язком, то тепер у її мову входять уже і складні речення. А головне те, що дитина тепер поступово переходить до так званої “контекстної мови”, себто до більш-менш суцільного вислову своїх думок, що має характер опису або коротенького оповідання. Але в таких дитячих висловлюваннях легко можна помітити ознаки так званої еґоцентричної мови. Дитина, передаючи свої думки співбесідникові, ще не в змозі стати на його місце й слідкувати за своїми висловлюваннями з метою зробити їх легко зрозумілими. Так, дитина дуже часто вживає займенники “він”, “вона”, або прислівники “там”, “сюди”, замість того, щоб ужити іменники, які б точно висловили думку. Ось приклад таких висловлювань дитини. Галя (3 роки 4 місяці) розказує: “Там було на вулиці далеко прапор. Там було вода. Там мокро. Ми йшли там з мамою. Там було мокро. Вони хотіли додому йти, а дощ капав. Через те, що він хоче їсти, гості... Я ще розкажу”. Зрозуміти такі висловлювання дітей може лише той, хто сам спостерігав явища, про які розказує дитина. Але треба відзначити, що залишки такого еґоцентризму можна спостерігати й у дітей шкільного віку, і навіть у дорослих, що не звикли вдумливо- критично ставитись до своїх висловлювань. 
Характеризуючи в цілому мовний розвиток дитини дошкільного віку, треба відзначити, що він часто попереджує розвиток мислення. Особливо це помічається серед дітей інтеліґенції. Такі діти, прислухаючись до розмов дорослих, засвоюють слова й мовні звороти, що їх достатньо може розуміти лише освічена людина, і починають вживати їх. При сприятливих умовах це розходження між мовою й мисленням дитини згладжується. Діти за допомогою дорослих поступово опановують зміст слів і фраз, що вони без відповідного розуміння засвоюють від дорослих, і тоді засвоєні слова й фрази причиняються до певного поступу в розвитку мислення дитини. А іноді це розходження між думкою і словом так і залишається у людини. У неї виробляється поверховий, так званий вербальний тип мислення. Людина стає балакуном, фразером, що про все може балакати, а нічого докладно не знає. 
ДИТЯЧА ГРА 

Найхарактернішим проявом психіки дитини дошкільного віку є гра, через  що є підстави називати цей період її життя періодом гри. У грі сконцентровані найхарактеристичніші  властивості дитини: велика емоційність, рухливість, фантазування, егоцентричні форми мови, ілюзорність, дитячий анімізм і т. ін. У ній також можна бачити своєрідне сполучення асоціятивного й проективного мислення, перехід від сприймань і переживань до реорганізації дійсности. 
Психологи різних напрямків побудували декілька теорій гри. Кожна з них, як, наприклад, теорії Ґросса, Спенсера, Бюлера, відбивають окремі властивості ігрового процесу і ролю їх в психічному розвитку людини. Але жодна з них не розкриває того істотного, що лежить в основі гри і з чого складаються всі властивості її. 
Нам здається, що ми наблизимося до розуміння природи й сенсу гри, коли об'єднаємо погляди Ґросса і Бюлера. Ґросс вбачає сенс гри в тому, що вона підготовляє дитину до майбутньої серйозної діяльности,  що в процесі її дитина вправляє свої фізичні й психічні сили для майбутнього. Ця теорія вірно відбиває ролю гри в розвитку людини, але не з'ясовує стимулів до неї. Крім того, коли стати виключно на позиції цієї теорії,  дитинство губить свій власний сенс: воно стає лише підготовчим ступенем до життя дорослої людини. Доповненням до теорії Ґросса може бути теорія Бюлера, що цілком сходиться з поглядами Дьюї на асоціятивне й рефлективне мислення. На думку Бюлера, мотивом гри є задоволення від самого ігрового процесу, незалежно від його наслідків. Дьюї також стверджує, що різниця між грою і працею полягає у тому, що в першій центр ваги — самий ігровий процес, а в другій — результат. 
Є певна аналогія між мисленням асоціятивним і грою, з одного боку, і мисленням рефлективним та працею — з другого. Як в асоціятивному мисленні людина не відчуває неприємного напруження думки і навіть часто відчуває приємність, як, наприклад, у мріях, так не відчуває вона напруження і, навпаки, переживає радість у процесі гри. Але разом з тим треба відзначити, що коли не в іграх дитини переддошкільного періоду, то в іграх дітей дошкільного віку з більшою чіткістю виступає мислення рефлективне, або проективне, хоч воно ще органічно сполучене з мисленням асоціятивним і має в собі деякі його ознаки. 
Не зупиняючись на детальній аналізі окремих моментів і властивостей ігрового процесу, не подаючи класифікації ігор, зупинимось найперше на тій ролі, що її має гра в розвитку дитини. Усі психологи одностайно стверджують велике значення гри для фізичного й духового розвитку дитини. В іграх, особливо рухливих, дитина розвивається фізично, у неї наростають і міцніють м'язи, інтенсивно діють дихання й органи кровообігу. В іграх розвиваються органи сприймання і вироблюється вміння володіти ними, зокрема удосконалюється зорове, слухове й кінестетичне сприймання. 
Дуже корисно впливає гра й на емоційний розвиток дитини. Можна з певністю сказати, що гра - то найбагатше джерело дитячої радости, причому ця радість часто підноситься до справжнього екстазу. Можливо, що людина ніколи у своєму житті не переживає таких чистих, радісних хвилин, які вона переживає під час дитячих ігор, коли радість не затруюється ні сумнівами, ні рефлексіями, ні спогадами про неприємності минулого. Тому діти, що дитинство їх проходило без ігор, здебільша у зрілому віці стають песимістами. Тому немає для дитини більшої кари, як заборона гратись. 
Зростає в іграх і соціяльне почуття дитини. З деякими обмеженнями можна погодитися з твердженнями П'яже, що дитина має егоцентричну вдачу. Але в процесі гри дитячий егоцентризм, який має іноді форму егоїзму, поступово згладжується, натомість дитина починає розуміти переживання інших дітей й проймається до них почуттям дружби. Найбільше цьому сприяють групові гри. Спочатку діти не зовсім розуміють одне одного, дії їх не скоординовані, вони навіть часто сваряться між собою; але поступово виявляється взаємне розуміння й координованість спільної дії, діти тягнуться одне до одного, бо тільки в гурті може бути весела гра. Нав'язується дружба, що іноді єднає дітей на довгі роки. 
Поряд з тим в іграх розвивається інтелект дитини, причому не стільки шириться обсяг предметів і явищ, що їх пізнає дитина, скільки поглиблюються знання про них. Цьому значною мірою сприяє та риса, що її звичайно звуть дитячим анімізмом. У захопленні грою дитина часто ставиться до неживих речей  як до живих і навіть розумних істот. Особливо це стосується  ігор дитини з ляльками. Граючись з лялькою, дитина ставиться до неї як до маленької, справжньої  живої істоти, що потребує догляду й піклування, може радіти й плакати. Як мама доньку, дитина кладе свою ляльку спати, вкриває її ковдрою, годує її і розмовляє з нею. Все це  - утвір дитячої уяви. Але утвір настільки живий, що для дитини іноді губляться межі між фантазією і дійсністю. Коли випадково дорослий зачепить і стягне з ляльки ковдру, якою укрила її дитина, остання може гірко розплакатись і навіть побити дорослого, так мотивуючи свою поведінку: “Тобі холодно було б, якби з тебе стягти ковдру?” Уявляючи собі ляльку як живу істоту, дитина чіткіше уявляє собі свої власні переживання і переживання інших дітей, а також чіткіше починає розуміти ролю матері. 
Взагалі, завдяки анімізмові дитина несвідомо включається у космос. Природа жива й нежива перестає бути для неї чимось абсолютно чужим; дитина бодай дуже неясно відчуває свою єдність із нею. Усе для неї оживає, набуває певного сенсу. А це, у свою чергу, є основою естетичного почуття і мистецької творчости. 
Отже, дитячий егоцентризм і анімізм, будучи близькі між собою, відіграють різну і навіть протилежну ролю в психічному розвитку дитини. Тим часом коли егоцентризм звужує психіку дитини і стає основою егоїзму, дитячий анімізм поширює її свідомість, виводить за межі свого “я” і допомагає не тільки розуміти, а й відчути живо об'єктивний світ. Тому роля егоцентризму в розвитку дитячої психіки виключно шкідлива, й треба тактовно й повільно переборювати його. Роля дитячого анімізму корисна, й переборювати його в дошкільному періоді немає підстав, хоч не слід у той же час штучно прищеплювати дітям анімістичні погляди на природу. Особливо не слід розбивати дитячих ілюзій у процесі гри. Якраз ці ілюзії часто стають джерелом тих високих радостей, що їх переживають діти під час гри. Скажіть дитині, яка пестить свою ляльку, що остання — не жива істота, а набиті тринами, зшиті докупи ганчірки, — і весь чар гри для дитини зникне. 
Крім того, у процесі гри дитина сама перевтілюється в іншу людину або навіть тварину, і це знову ж таки дає їй можливості глибше пізнати їх. З цим пов'язаний також розвиток у грі дитячої фантазії. Виступаючи під час гри в різних ролях і в різних ситуаціях, дитина утворює у своїй свідомості різні образи, що почасти відбивають сприйняту нею дійсність, а почасти перетворюють її. До фантазії в іграх, особливо так званих конструктивних, приєднується ще проектне мислення. В початку гри діти ставлять перед собою завдання щось створити: посадити сад, збудувати літак або залізницю, поставити виставу або організувати кінофільм, і потім виконують ці завдання. Спочатку діти не дотримуються ретельно наміченого плану й міняють у процесі гри первісне завдання, а потім виявляють все більше й більше стійкости, і гра набуває характеру планової, заздалегідь обдуманої дії. 
Так, наприклад, мені доводилося спостерігати, як діти дошкільного віку за участю дев'ятирічного хлопця організували виставу лялькового театру. Ставили інсценізацію німецької казки “Гензель і Ґретель”. Спочатку діти обміркували весь хід постановки, намітили дійових осіб, перерахували їх, вирішили, що інсценізація буде складатися із трьох відмін. Потім вони дібрали відповідних ляльок, прив'язали до них ниточки, улаштували сцену з відповідними декораціями. Одне з дітей відкрило завісу, і почалася вистава. На сцені з'явилися ляльки. Вони розмовляли, сміялись, танцювали, лякались і плакали... Інсценізація тривала хвилин тридцять і досить точно передала зміст казки. Отже, є всі підстави твердити, що дитяча гра містить у собі зародки всіх видів культурної діяльності людей: техніки, науки, а особливо мистецтва. Те, що характеризує мистецтво, — вчування й перевтілення, гра фантазії і злиття мистця зі створеними ним художніми образами, — усе це має своє місце в дитячій грі. Можна сказати, що справжній мистець, будучи освіченою, висококультурною людиною, залишається дитиною з кращими рисами, що виявляються у грі. 
Підводячи підсумки всього сказаного про психічні властивості дошкільного періоду, треба відзначити, що це — один з найцікавіших у житті людини періодів. Його характеризує надзвичайно швидкий розвиток психічних здібностей. Між іншим, Чуковський, відзначаючи у дітей дошкільного віку надзвичайну цікавість до причин явищ навколишнього життя, пише, що коли б така цікавість продовжувалась і далі, більшість людей була б геніяльними письменниками і вченими. 
  

